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Restumen

El objetivo del presente proyecto fue investigar las estrategias de ensefianza y los
criterios de evaluacién que emplearon los/as docentes durante la pandemia para valorar
los contenidos priorizados. Como asi también las dificultades que se presentaron en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el periodo comprendido 2020-2021 y si fueron
posibles las intervenciones psicopedagogicas en la estructura escolar durante el periodo
de aislamiento y en la vuelta a la presencialidad.

En cuanto al analisis de los datos recavados de las encuestas semiestructuradas, se
entrelazaron los temas pertinentes con la problemadtica planteada que tenderan a
fundamentar si hubo o no intervenciones psicopedagégicas durante el periodo
comprendido en los afios 2020-2021 de aislamiento absoluto y en la vuelta a clases
presenciales, en el ciclo lectivo 2022, construyendo el diagndstico. Analizar no s6lo las
repercursiones a nivel psiquico, emocional y fisico sino también como las instituciones
educativas colaboraron en la trayectoria, en la construccion simboélica de conocimientos,
de los/as estudiante en esta etapa. La comprension de este periodo y el planteo de la
problematica, sirvio para la elaboracion del proyecto de intervencidn, que se llevaréd a
cabo mediante talleres en una escuela de la zona norte de la ciudad de Rosario, que

recibe una poblacion vulnerable, tanto social como econémicamente.

Palabras clave: Proceso de aprendizaje, evaluacion, dificultades de aprendizaje,

intervenciones psicopedagogicas, estrategias de ensefianza.
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Introduccion

“La pandemia de enfermedad por coronavirus ,COVID-19, ha provocado la
mayor interrupcion de la historia en los sistemas educativos, que ha afectado a casi
1.600 millones de alumnos en mds de 190 paises en todos los continentes.

Los cierres de escuelas y otros centros de enserianza han afectado al 94 % de
los estudiantes de todo el mundo, una cifra que asciende al 99 % en paises de ingreso
bajo y mediano bajo.

La crisis estd agravando las disparidades educativas preexistentes al reducir las
oportunidades que tienen muchos de los ninios, los jovenes y los adultos mds
vulnerables (los habitantes de zonas pobres o rurales, las nifias, los refugiados, las
personas con discapacidad y los desplazados forzosos) para continuar con su
aprendizaje. Las pérdidas en materia de aprendizaje también amenazan con extenderse
mas alla de la generacion actual y echar por tierra los progresos realizados en las
ultimas décadas.” (Naciones Unidas, 2020)

La presente investigacion y posterior elaboracion del proyecto de intervencion,
se centra en los aportes de docentes, en su labor profesional durante el periodo de la
ASPO (2020-2021) y en el afio 2022.

El marco tedrico se organiz6 en 3 capitulos. El primer capitulo, focaliza, en la
educacion, las estrategias de ensefianza, los criterios de evaluacion y el lugar que ocupa
el conocimiento, sus respectivas funciones, y las variables intervinientes en el proceso
de ensefnanza-aprendizaje. Dichos contenidos tienen como finalidad poder comprender
los desafios que enfrentaron docentes y profesores, en la escuela “virtual” COVID 19,
donde las brechas en los aprendizajes y sus dificultades se marcaron, principalmente
quien tenia acceso a la misma como los/as que no pudieron hacerlo y como tales
circunstancias repercutieron en el presente en la comunidad educativa. El aprendizaje,
tomado como una construccion simbolica, la continuidad de las trayectorias, y como la
escuela es una realidad compleja productora de subjetividades. El segundo capitulo,
hace referencia a los modelos de intervencion psicopedagogica, dando una mirada
teorica en relacion a las distintas alternativas, también se menciona como se organizo6 el
trabajo en el aula durante la pandemia y posteriormente como fue la continuidad de las
trayectorias escolares. Y por ultimo, en el capitulo tres, se destaca los desafios para una
nueva politica educativa, ademds se menciona una breve resefia historica sobre la

pandemia Covid-19 y sus fases de aislamiento.



Para poder llevar a cabo la propuesta, se realizaron entrevistas
semiestructuradas a docentes y profesores de la comunidad educativa de la ciudad de
Rosario. Dichos datos, forman parte de un estudio cualitativo, que describe de manera
retrospectiva y transversal las intervenciones psicopedagdgicas en la estructura escolar,
los principales desafios en el proceso de aprendizaje, las estrategias de ensenanza
empleadas, las dificultades de aprendizaje presentadas en sus estudiantes y los tipos de
evaluacion, de manera de evaluar criticamente su desarrollo natural, interpretando los
sucesos durante la pandemia Covid-19 entre los afios 2020 y 2021 y posterior a ella en
la vuelta a la presencialidad en el ciclo lectivo 2022.

Posteriormente, y teniendo en cuenta los datos obtenidos se procedi6 a realizar
un recorte donde mediante la modalidad taller, se planificaron cinco encuentros en una
escuela de gestion oficial publica, emplazada en la zona norte de la ciudad de Rosario,
en el barrio Alberdi, con el fin de dar respuesta a las demandas que presenta dicha

institucidén educativa.



Contexto de estudio

El estudio estd conformado por las/os siguientes participantes: 7 docentes de
nivel primaria, 2 profesores de secundarias pertenecientes a 5 escuelas oficiales, 1
privada de la zona norte, otra localizada en el sur de la ciudad de Rosario y una
licenciada en psicopedagogia que se desempefia como maestra de apoyo a la inclusion
en instituciones educativas. Sus edades oscilan entre los 32 a 49 afios, en su mayoria
mujeres y un s6lo hombre, durante los afos 2020 a 2022. La formacién profesional de
las encuestadas y el encuestado es terciaria y dos universitarias.

Dicha investigacion se centra en los desafios que atravesaron los/as docentes,
teniendo en cuenta como disenaron sus estrategias de ensefianza y evaluacion, en
relacion a las dificultades que presentaron sus estudiantes.

En base a la informacion recabada se procede a realizar un recorte, para la
planificacion y armado de los talleres.

El plan de intervencion tiene la finalidad de brindar capacitacion y
asesoramiento a través de talleres, a docentes nivel primaria, donde no cuenten con
psicopedagogos/as institucionales, EOE o gabinetes psicopedagdgicos en los
establecimientos educativos donde trabajan; brindandoles herramientas, sugerencias y
estrategias psicopedagogicas que promuevan el aprendizaje significativo, funcional y
ecologico de manera de construir clases mas participativas e inclusivas.

El mismo, se centrara en una escuela de gestion oficial publica, nivel primario
de la zona norte de Rosario. Institucion con mas de 100 afios de trayectoria. La escuela
fue fundada el 7 de junio de 1894, en el barrio Alberdi. Cabe mencionar, que la misma,
estd ubicada en un barrio de casas bajas, cerca del rio Parana, por lo que en aquellos
primeros tiempos, asistian hijos de obreros, pescadores, obreros de fabricas,
comerciantes de clase media y algunos pocos de clases acomodadas. Su creacion
respondid a la demanda de un grupo de familias que se habia establecido en el barrio de
Alberdi, que reclamaron al gobierno provincial su establecimiento. El censo de 1877,
demostraba que habia 69 nifios y nifias en el barrio, por lo que esa informacion fue
crucial para exigir al gobierno provincial la creacion de una escuela. La mencionada
institucion, era conocida en aquellos tiempos, como la Escuela Experimental. La misma,
albergaba a seiscientos nifios entre seis y catorce afios. Era una escuela que aspiraba a
formar seres armoniosos, deseosos de conocer la realidad. Colegio de gran trayectoria
en la zona norte, principalmente porque las hermanas Cossettini, en el afio 1931,

asumieron como directora y maestra gracias la ley de escalafon docente de la época. A



partir de ese momento, marcaron la pedagogia de la escuela serena, que seguia los
pilares montessorianos, basados en la libertad, la actividad y la individualidad, se
propusieron lograr el protagonismo de los/as alumnos/as en los aprendizajes,
considerandoralos/as activos/as y no meros/as depositarios/ias de conocimientos.

En la actualidad, decenas de generaciones se formaron en la misma. La escuela
cuenta con dos turnos mafiana y tarde. Hay que destacar que en el turno de la manana, la
mayoria de los/as estudiantes, son del barrio, por lo que el nivel socioeconémico es
clase media, clase media alta. No ocurre lo mismo en el turno tarde, cuya poblacién
estudiantil, proviene especialmente de la zona noroeste, barrio La Cerdmica, Nuevo
Alberdi y Baigorria, cuyo nivel socioecondémico es bajo, y en su mayoria recibe la “
copa de leche”. En el turno noche, funciona una escuela de ensefianza media para

adultos.

I. Estado del Arte

Diversas investigaciones han estudiado las intervenciones psicopedagbgicas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion de la labor docente en la estructura
escolar, durante la pandemia Covid-19 en los afios 2020 al 2021, como también las
dificultades a nivel bio-psico-social que presentan los/as estudiantes y docentes con la
vuelta a clases presenciales en su totalidad en el ciclo lectivo 2022.

La investigacion de Saldarriaga et al. (2020) focaliza en la importancia en el
quehacer docente y el conocer lo relevante que es la orientacion psicopedagogica, la
cual, debe canalizar desde las aulas diversos mundos y realidades de cada persona y al
mismo tiempo guiar lo mejor posible los aprendizajes, brindando el apoyo necesario a
los profesionales docentes. La metodologia empleada, es cualitativa, utiliza métodos
descriptivos, inductivos- deductivos y exploratorios, donde analizan criterios emitidos
por autores de diferentes revistas, libros e informes consultados. Ademas, establecieron
las principales problematicas socioculturales o educativas que afectaron el
desenvolvimiento de los/as estudiantes que tuvieron el apoyo de asesores u
orientadores, donde se aplicaron estrategias que proporcionaron cambios significativos
en sus vidas. Concluyen que la intervencion de un profesional en psicopedagogia dentro
de las instituciones educativas es importante, porque permite el trabajo en conjunto con
el docente para intervenir a las familias desde la prevencion, fortaleciendo la parte

afectiva, que garantizard un mejor desenvolvimiento pedagdgico.



Argandona et al. (2020) en “La educacion en tiempo de pandemia. Un reto
Psicopedagdgico para el docente” realizé un estudio descriptivo transversal, cualitativo
y cuantitativo, cuyo objetivo de investigacion fue fundamentar los procesos de
educacion en tiempo de pandemia, concluyendo que la pandemia ha revelado
significativas respuestas educativas que generaron mayor disrupcion en oportunidades
educativas a nivel mundial.

Ademas, Molina et al. (2020) en “Percepciones de la educacion virtual en
estudiantes del nivel inicial en zonas rurales del Pert”, su estudio tuvo como objetivo
conocer las percepciones de los docentes y padres de familia sobre los efectos de la
educacion virtual en el nivel de educacion inicial con los nifios de 5 afios en las zonas
rurales de los distritos de Caraybamba y Cotaruse (Provincia de Aymaraes) region
Apurimac. El método del estudio fue fenomenologico, con enfoque cualitativo, el
disefio se desarrolld con la técnica de analisis de la teoria fundamentada, los
instrumentos aplicados fueron dos guias de preguntas desarrolladas mediante dos
entrevistas aplicadas a una muestra no probabilistica por saturacion, es decir, a 3
docentes y 9 padres de familia. Los principales resultados mostraron que las
percepciones de los docentes y padres de familia tuvieron un alto grado de
insatisfaccion por la educacion virtual, debido a la falta de acceso al internet, recursos
econdémicos limitados, mala comunicacion, problemas de salud y aburrimiento de los
nifios para entender las clases, también, los efectos en los nifios respecto a su
aprendizaje sefialaron que no han desarrollado las competencias basicas que a su edad
debieron conocer, y en el ambito del comportamiento del nifio, este se afectd
negativamente por la falta de socializacion, no saben compartir, son egocéntricos y
timidos. Finalmente, se concluye, que la educacion inicial es el primer pilar de la
educacion bésica para desarrollar de manera integral el aspecto biopsicosocial de los
nifios. En consecuencia, al retornar a la presencialidad estan en el proceso de aprender y
reaprender, donde el docente y el padre de familia deben generar las condiciones fisicas,
afectivas y cognitivas para este proceso.

Por su parte, la Comisiéon Econémica para América Latina y el Caribe, su
informe mixto (cualitativo -cuantitativo) sobre el COVID-19 CEPAL-UNESCO
(CEPAL, 2020) plante6 un contexto critico que tendré efectos negativos en sectores
sociales en condiciones de extrema pobreza, donde la persistencia de las desigualdades
y el creciente descontento social aumento6 considerablemente. Por su parte la UNESCO
(2016), identifico grandes brechas en los resultados educativos, relacionados con una

desigual distribucion de docentes y de los/as docentes mejor calificados en paises y



regiones con menores ingresos y de zonas rurales, que suelen concentrar a la poblacién
indigena y migrante (Messina y Garcia, 2020).

También, se observéd que los sistemas educativos nacionales enfrentaron
problemas y desafios que exigieron la aplicacion de estrategias a mediano y largo plazo.
Aunque la pandemia de Covid-19 recrudecio las desigualdades sociales, la inequidad y
exclusion, al mismo tiempo, se transformo en una oportunidad para el fortalecimiento
de las relaciones sociales, guiadas por sentimientos de solidaridad y colaboracion en
torno al bien comun ante la necesidad del otro/a.

Los autores, destacan la necesidad de repensar la educacion priorizando nuevos
contenidos que preparen a los/as estudiantes para comprender la realidad, convivir y
actuar en tiempos de crisis e incertidumbre, tomar decisiones individuales y familiares
que impulsen soluciones colectivas transformadoras que contribuyan a una nueva
realidad, de acuerdo a la propuesta de la UNESCO, que busca personas que construyan
a su futuro y se apropien fortaleciendo relaciones sociales, a través del ejercicio de la
empatia, el respeto, el reconocimiento de la diversidad, la amistad, la solidaridad,

contribuyendo a la convivencia y cohesion social.

II.Marco teorico

Capitulo I
1. La educacion durante la pandemia por COVID19

1.1. El aprendizaje: Construccion simbolica

Pain (1973), refiere en cuanto al aprendizaje como un proceso en el que se
inscribe por un lado en la dindmica de transmision de la cultura en el sentido amplio de
la palabra educacion. Es asi que le asigna una funcion conservadora de la educacion,
debido a que garantiza la continuidad de la especie humana y también una funcion
socializante, porque enseia modalidades de acciones, reglamentadas por las normas, los
hébitos, la sintaxis y los codigos de la comunicacion.

Schemelson (1996), se pregunta acerca de lo que se pone en juego en relacion a
la subjetividad del sujeto, es decir la disponibilidad psiquica que tenemos para
apropiarnos de conocimientos disponibles. Plantea la posicién de un docente que hace
escuela, retine y reclama, apertura a otras perspectivas, atencion a otros discursos,
incorporacion de novedades través de despliegues tedricos, reconsiderar palabras
escuchadas y entenderlas de otra manera a lo largo de una construccion que aprehende

el triangulo de la intersubjetividad. Otorga a la escuela, una jerarquizacion, en el sentido
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del lugar en el que se juega una nueva oportunidad para potenciar la capacidad de
pensar de cada nifio/a y/o adolescente.

Se debe agregar que segiin Abreu et al. (2018), fundamentan que en el proceso
de ensefianza-aprendizaje se establece una comunicacion, donde el docente organiza,
expresa, socializa y proporciona los contenidos cientificos-historicos y sociales a los/as
estudiantes donde interactiia para acompaiar la construccion de aprendizaje, a través del

debate, la verificacion o bien contrastando ideas y contenidos.

1.2. Las estrategias de ensefianzas

De acuerdo a Anijovich y Mora (2009), el concepto de estrategia de ensefianza
por lo general aparece referida a la didactica. Sin embargo, no siempre se explicita su
definicion, por lo que suele dar interpretaciones ambiguas. De acuerdo al marco teorico
y momento histdrico, se ha asociado al concepto de estrategias de ensenanza al de
técnicas, entendidas como una serie de pasos a aplicar, una metodologia mecénica, casi
un algoritmo. En algunos textos, se habla indistintamente de estrategia de aprendizaje y
de ensefnanza. Otras veces, se la asocia con la actividad de los alumnos y a las
tecnologias que el docente incorpora en sus clases. Anijovich y Mora (2009) definen las
estrategias de ensefianza como el conjunto de decisiones que toma el/la docente para
orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus estudiantes. Se trata
de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar
considerando qué queremos que nuestros/as alumnos/as comprendan, por qué y para
qué.

De igual modo, Camillioni (1998) plantea que para el/la docente es importante
hacer foco en temas que integren los programas y que deben tratarse en clase y también
que puedan ser trabajados por los/as aprendientes. La relacion entre los temas y la forma
de abordarlos, su unién es tan fuerte, que son inescindibles.

Siguiendo a Anijovich y Mora (2009), afirman que las estrategias de ensefianza
que un/a docente elige y utiliza inciden en: los contenidos que transmite a los alumnos,
el trabajo intelectual que estos realizan, los habitos de trabajo, los valores que se ponen
en juego en la situacion de clase; el modo de comprension de los contenidos sociales,
histéricos, cientificos, artisticos, culturales, entre otros. Agregan, ademads, que las
estrategias tienen dos dimensiones: La dimension reflexiva en la que el docente disefia
su planificacion. Esta dimension involucra desde el proceso de pensamiento del
docente, el analisis que hace del contenido disciplinar, la consideracion de las variables

situacionales en las que tiene que ensenarlo y el disefio de alternativas de accion, hasta
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la toma de decisiones acerca de la propuesta de actividades que considera mejor en cada
caso. La dimension de la accion que involucra la puesta en marcha de las decisiones
tomadas. Estas dos dimensiones se expresan, a su vez, en tres momentos:

1. El momento de la planificacion en el que se anticipa la accion.

2. El momento de la accidon propiamente dicha o momento interactivo.

3. El momento de evaluar la implementacion del curso de accion elegido, en el
que se reflexiona sobre los efectos y resultados obtenidos, se retro-alimenta la

alternativa probada, y se piensan y sugieren otros modos posibles de ensefar.

1.3. Evaluar y/o calificar durante la pandemia

En el libro “Evaluar para aprender” de Anijovich y Gonzalez (2011) plantean
que la evaluacion es compleja, porque sirve tanto para acreditar como para diagnosticar,
retroalimentar, reflexionar, regular y mejorar los aprendizajes. El problema es que las
funciones de control (aprobar, reprobar, promover) suelen ser protagdnicas; y este modo
de entender la evaluacion sigue vigente hoy en muchas escuelas”.

Asi mismo, en el articulo de Poelstra, F. R.( 2020, 18 de noviembre) “Evaluar
en tiempos de pandemia”, expone que la situacién de pandemia atravesada, puso en
jaque a la escuela, porque en poco tiempo se tuvo que migrar a una nueva realidad , la
del aula virtual. Las interacciones docente-estudiante no fueron las mismas que en la
presencialidad, las clases virtuales requirieron de estructuraciones , apoyos y novedosas
formas de apropiarse y utilizar el entorno virtual de modo especifico y efectivo.

En consecuencia el método de evaluacion también presentd cambios, sin
embargo destaco también el esfuerzo por parte de los/as docentes el control de las
asistencia a clases y las entregas de tareas, para determinar quienes iban a ser
promovidos. La brecha entre calificar y evaluar fue creciendo, donde se calificaron las
tareas, pero no se evaluo, se sefialaron errores cometidos por los/as estudiantes, sin que
existiera un analisis posterior que ayudara a repensar sobre ellos, en la mayoria de los
casos. En esas aulas online se perdi6 el encuentro que promueve el aprendizaje a partir
de los desaciertos, un aprendizaje sustentado en didlogos y retroalimentacion.

Hace mencién de la importancia de colocar la evaluacion continua y formativa
sobre la evaluacion cuantitativa y sumativa. Destaca a Paul Black y Dylan William,
investigadores en el Kings College de Londres, que sostienen que la evaluacion
formativa es positiva porque produce los siguientes efectos:

o Ayuda a los/as docentes a distinguir los tipos de comprensioén que

los/as estudiantes demuestran a través de los desarrollos de los trabajos que se
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les proponen, de las actividades que ellos/as han planificado preparar para que

aprendan.

J Incrementa la confianza que los/as docentes tienen sobre la
capacidad para aprender de sus estudiantes.

o Orienta a los/as alumnos/as en la autoevaluacién dado que
valoran la retroalimentacion que hacen sus profesores, se vuelven conscientes de
las dificultades superadas y de las comprensiones logradas. Se capacitan para
mencionar qué han aprendido y como lo alcanzaron.

o Se ofrecen retroalimentaciones aplicadas a la situacion y
oportunas para lograr mejores aprendizajes.

Asi mismo, existe una diversa variedad de instrumentos de evaluacion de
aprendizajes, que reflejan el modelo de evaluacion formativa, en los cuales se destacan:
proyectos, mapas conceptuales, cuadros comparativos, analisis de casos, portafolio de
actividades entre otros.

Dichos instrumentos, ponen énfasis en la evaluacion cualitativa y la capacidad
de autoevaluacion del estudiante, permitiendo que el/la estudiante se pregunte y registre
se ha comprendido el tema, identifique obstaculos y reconozca los modos en que logrd
un aprendizaje exitoso. De manera de propiciar su madurez hacia una autonomia
creciente, donde las evaluaciones formen parte del proceso de aprendizaje y permitan
ver a los/as estudiantes ver crecer en competencias y no en conocimientos

memoristicos.

1.4. La psicopedagogia como orientadora en el proceso en la ensefianza-
aprendizaje
Seglin Strano y Caldara (2015):

La Psicopedagogia nace de dos ciencias madres: la Psicologia y la
Pedagogia; es por eso que la problematica interdisciplinar es constitutiva de la
misma.

Ante la complejidad de los contextos actuales, como los de los propios
sujetos que producen problematicas multicausales, se requiere de miradas que no
se agoten en una Unica disciplina, donde el trabajo interdisciplinario sume
estrategias de intervencion mas comprensivas y respetuosas de los sujetos.

El proceso de aprendizaje, constituye el objeto de estudio cientifico a
partir del cual se genera el campo de saberes psicopedagogicos. Este proceso

implica a un sujeto mirado como:
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e Sujeto cognitivo y su particular manera de construir y procesar el
conocimiento.

e FElsujeto y su deseo y las alternativas de su constitucion, su
posicién frente al aprender, y su modo particular de activar su deseo.

e La particularidad de su estructura familiar, los roles, funciones y
posicionamiento de los/as otros/as en esta trama, su particular modo de
vincularse, de aceptar la norma y al mismo tiempo los impactos en el sistema
familiar derivados del impacto sobre el “no aprender en/los/as hijos/as”

e El particular contexto socioecondmico-cultural como transmisor
de valores, ideologias y expectativas, mediatizado por las instituciones y sus
discursos.

La psicopedagogia, es una ciencia transversal, debido a que se ocupa del
aprendizaje humano en cada contexto y en cada etapa de la vida donde se
desarrollan los sujetos sistematica y asistematicamente. Como disciplina
cientifica, se inserta en todo tipo de organizaciones, colaborando con su disefio
inteligente y el pleno desarrollo de los procesos de aprendizaje, individuales y
organizacionales que alli se den. Las diversas producciones de sentido estaran en
relacion a la capacidad de poner en juego marcos teoricos, perspectivas
experienciales y modos de comunicacion; que dependeran de las realidades
educativas de nuestra época. Por tal motivo, el trabajo en equipo, en red,
cooperativo, colaborativo y solidario construira el dia a dia, constituyendo
espacios de reflexion y accion permitiendo la accién conjunta como un todo, de
los esfuerzos individuales y grupales. ( pp. 149-151)

A nivel educativo la orientacion psicopedagdgica apoya el trabajo docente,
permitiendo conocer situaciones que pueden influir en el aprendizaje de los/as
estudiantes, para fortalecer actitudes, aptitudes, valores y emociones, motivan e
incentivan la creatividad, formando personas auténomas con la capacidad para resolver
problemas, cuya finalidad sera la de construir una educacion de calidad y calidez
(Sanchez, 2017).

Es por esto, que la orientacion psicopedagogica plantea trabajar las emociones
de nifios/as y adolescentes, para promover competencias enfocadas al desarrollo
cognitivo, procedimental y actitudinal de los/as estudiantes. (Grimaldo y Merino, 2020).

Al igual que también se direcciona a las personas con NEE (necesidades
educativas especiales), mediante un trabajo interdisciplinarios de profesionales, que

actuan y toman medidas que apoyen el desarrollo de los estudiantes como las
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caracteristicas del entorno que se desenvuelven, para que la comunidad educativa actue
proactivamente, de manera, que los docentes promuevan la inclusion en todas las areas
(Euan y Echeverria, 2016)

Azar (2012) destaca, que el reconocimiento de las desventajas socioculturales de
grupos sociales, profundizadas por la mundializacion de la economia y la politica, junto
a las actuales problematicas ligadas a los cambios en los medios de comunicacion, la
pobreza, la degradacion del lenguaje, la violencia, etc. Segtin Pain (2003), demanda al
psicopedagogo/a trabajar para “dar sentido a la transmision de la cultura” (p.29). Por
otro lado, Muller (2000), sostiene que una particularidad de la psicopedagogia es que su
“objeto es subjetivo” y esta tratado por otro “sujeto subjetivo”. Define al objeto de
estudio psicopedagdgico como sujeto aprendiente y sostiene que sus posibilidades de
aprendizaje se sitllan a nivel inconsciente en la articulacion del sujeto de deseo y el
sujeto de conocimiento, a la vez que reconoce que en el aprendizaje interjuegen el deseo
de conocer y el de ignorar. Por su parte, Fernandez (1997) en coincidencia con Pain y
Muller, sefiala que el aprendizaje ocurre en una escena en la que se distinguen dos
personas el ensefiante y el aprendiente en relacion vincular y ladica.

En concordancia con lo expuesto, el concepto de orientacion ha variado segun
diferentes autores, definiéndola como el proceso metddico de ayuda al individuo en el
desarrollo educativo, con la finalidad de prepararlos para la vida adulta en todos los
ambitos vocacionales. Desde esa perspectiva surgi6 el término de orientacion
psicopedagogica en el entorno formativo, el cual, se puede definir como la sucesion de
asistencia continua lo que ayuda a impulsar el avance tanto académico, social, sensitivo
y competente de la persona o conjunto de individuos, a través, de los agentes educativos
y profesionales del area basados en estudios cientificos y filoséficos (Echeverria y
Martinez, 2018).

Por ello, la psicopedagogia refleja interdisciplina desde su propia denominacion
es como su palabra lo indica, la confluencia de dos disciplinas: la psicologia y la
pedagogia, la primera dedicada a comprender al sujeto y sus procesos mentales, la
segunda tiene como estudio la educacion, entonces, puede resumirse que la educacion
abordada desde la psicologia y el objeto es todo sujeto en situacion de aprendizaje,
ademas, posee diversos campos de accion sobre los cuales puede desenvolverse el
profesional psicopedagogo/a: institucional, educativo, de salud laboral y clinico

(Solérzano, 2017).

15



1.5. Dificultades del aprendizaje — Especificas y no especificas

La National Joint Comittee for Learning Disabilities (NJCLD,1994) define a las
dificultades de aprendizaje como un término genérico que hace referencia a un grupo
heterogéneo de alteraciones que se manifiestan en dificultades en la adquisicion y uso
de habilidades de escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o habilidades
matematicas. Estas alteraciones intrinsecas al individuo debido a disfunciones del
sistema nervioso central y pueden tener lugar a lo largo de todo el ciclo vital. Problemas
en conductas de autorregulacion, percepcion social e interaccion social pueden coexistir
con las dificultades de aprendizaje, pero no constituyen por si mismas una dificultad en
el aprendizaje. Aunque las dificultades de aprendizaje pueden coexistir con otro tipo de
“handicaps” (impedimentos sensoriales, retraso mental, trastornos emocionales) o con
influencias extrinsecas (diferencias culturales, instruccion inapropiada o insuficiente) no
son el resultado de aquellas condiciones o influencias” (NJCLD,1994).

Pearson R. (2020) da cuenta que sea cual fuera la dificultad con la que nos
enfrentemos, todas son susceptibles de compensacion, trabajo e intervencidn, por que
quien las padece es una persona con multiples habilidades y dificultades.

La version actual del DSMV (2013) describe los trastornos de aprendizaje de
habilidades puntuales como especificos. En el apartado “Trastornos especificos del
aprendizaje” del DSMV (2013:38) describe a estos trastornos como dificultades en la

utilizacion de aptitudes académicas que evidencian al menos uno de los siguientes

problemas:
o Lectura imprecisa o poco fluida de palabras
J Dificultad para comprender lo que se lee
o Dificultades ortograficas
o Dificultades en la expresion escrita (gramaticales o de
puntuacion)
J Dificultades para dominar el sentido numérico o el calculo
o Dificultad en el razonamiento matematico.

Aunque en el manual se habla de dificultades especificas, el mundo cientifico
coincide en que afirmar que se denominan asi aquellas mas vinculadas a los
automatismos (fluidez de lectura, de célculo, en la escritura, y las diferencias de las
vinculadas con destrezas de alto nivel o de razonamiento (comprension lectora,
razonamiento matematico, redaccion, funciones ejecutivas) las cuales pueden

considerarse como no especificas.
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El DSMYV identifica, lo que internacionalmente se consideran especifico y que
se enmarca también dentro de la ley 27306 aprobada en la Argentina sobre las
dificultades especificas del aprendizaje (DEA), con la aclaracion de que algunas
dificultades pueden denominarse dislexia, discalculia, disgrafia, disortografia. ( Pearson,

2020).

Capitulo IT

2. Modelos de Intervencion psicopedagodgico.

Los modelos de intervencion brindan, diversas posibilidades de accién que
sirven de guias en el proceso de orientacion, como definen Bafa-Castro et al. (2000)
que la funcidn es hacer accesibles las construcciones tedricas mediante técnicas
sistemadticas, las cuales, puedan contribuir a la elaboracion de teorias. Podemos destacar
los siguientes modelos:

Modelo clinico

Segun Henao et al. (2006), concibe la orientacion como el proceso clinico y en
tanto tiene caracter terapéutico basado en la relacion orientador -orientado, de caracter
remedial y centrado en necesidades especificas, de quien consulta en otras palabras el
modelo de intervencion es cuando el alumno o la familia pide expresamente la atencion,
se categoriza como la mediacion directa o individual, el fin, responde al problema ya
existente, en donde interviene el agente externo quien dirige el proceso actuando como
guia con una de las técnicas implementadas como es la entrevista. Por otro lado,
Gonzalez (2018) denomina al modelo clinico como counseling, consejo o atencion
individualizada, por lo tanto, es considerado como modo de intervencion
psicopedagogico, fomentando la relacion personal y la comunicacion directa entre el
orientado y el orientador.

Modelo de programa

El modelo de programas surge a principios de los afios 70 debido a las
deficiencias presentadas en la intervencién individualizada del modelo clinico, el cual,
no permitia la atencion de manera grupal y demas limitaciones de los diferentes
modelos, permitiendo incluir diferentes principios de prevencion, progreso e influencia
social implicando tanto al alumnado como al agente educativo en las tareas planteadas,
ademads, como caracteristicas diferenciadoras se puede sefialar la intervencion directa o
grupal, asi como la programada de manera contextualizada e intencional. Asimismo, es
de carécter preventivo y sistémico, dirigido a todos los estudiantes enfocandose en las

necesidades de grupo, por ello, el educando es considerado como agente activo de su
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propia orientacion potenciando asi sus competencias, ademas, desde el punto de vista
del profesional el modelo de intervencion por programas cumple con las necesidades
explicitas del ambito educativo (Messi et al, 2016).

Modelo Psicopedagdgico

La investigacion realizada por Bausela (2004) evidencia que el modelo ha sido
implementado con mayor frecuencia en los centros educativos, debido, a que el
orientador toma el papel de experto, ayudando al docente a orientar a nivel del aula,
obteniendo la integracion grupal con todos los/as estudiantes, para lograr asumir
conciencia sobre su proceso de aprendizaje y lo que debe mejorar. Segin Gonzélez
(2018) el modelo psicopedagogico establece indicadores, que ayudan a detectar a
tiempo cuando los/as estudiantes tienen dificultades de aprendizaje.

También destaca que la participacion del orientador es directa, distribuyendo y
coordinando los espacios dentro de la escuela, permitiendo de este modo que dicha

institucion alcance el méximo de sus potencialidades.

2.1. Rol del orientador/a- psicopedagogo/a en el ambito educativo en tiempo
de pandemia

Sanchez et al. ( 2016) propone la idea de que el/la orientador/a es considerado/a
como el/la operador/a de desarrollo y cambio, formando parte del apoyo y
asesoramiento en los centros educativos, con la finalidad de aportar al aprendizaje el
alcance de los objetivos planteados en la educacién y orientacion, ademas, teniendo en
cuenta las diferentes perspectivas de la intervencion social, las cuales, son importantes
en la sociedad actual, por ello, pedagogicamente resulta indispensable su participacion
en el entorno educativo, ya que, ofrece los medios necesarios para la introduccion en las
diferentes instituciones desde el punto de vista social y civico del aprendizaje.

El/la profesional en psicopedagogia posee conocimientos y competencias para
intuir las diferentes técnicas de aprendizaje, orientando a los/as involucrados/as en el
proceso, sin embargo, ciertos centros educativos pese a la importancia que tienen para
el/la educando contar con un profesional en el area, aun asi, en algunas instituciones no
cuentan con este rol, lo cual afecta negativamente en el aprendizaje o en su desarrollo
personal y social.

La importancia de la participacion del psicopedagogo/a en la vida escolar se
dirige a las necesidades del educando interactuando directamente con el/la alumno/a,

familia, docente y la comunidad en si aplicando y adquiriendo sus conocimientos en las
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actividades educativas, evitando de esta manera el fracaso escolar logrando una mejora
en los aspectos psicoldgicos y social del estudiantado (Borja, 2019).

Por esta razon, Amber y Martos (2017) sugieren que la orientacion
psicopedagogica ayuda a que los/as educandos se conozcan asi mismos/as, sus
limitaciones, aptitudes ya sean académicas o personales y la ocupacion a futuro que
deseen ejercer, por ende, puedan tomar decisiones en todos los ambitos de su desarrollo
integral, logrando nifios y nifias participativos/as y autonomos/as, por ello, se debe tener
en cuenta la importancia de su preparacion y el tiempo que le dedican a su labor, porque
sin lugar a duda el contexto educativo potencia el desarrollo del alumnado a partir del
diagndstico psicopedagdgico.

El/la docente enfrenta multiples problematicas en su practica lo que implica su
preparacion en el mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje. Es fundamental
dotarlos de una cultura psicopedagogica, a partir de la necesidad de utilizar
metodologias como procedimientos para la atencion a las necesidades educativas de los
estudiantes, desde un enfoque de la atencion a la diversidad. En el orden de las ideas
anteriores la preparacion del docente es un requerimiento para la mejora en el &mbito
educativo y asi las politicas mundiales elevan la importancia de la formacion docente,
no s6lo como una accidn necesaria, sino como una funcion profesional que determina la
eficacia del proceso... En tiempo de pandemia, en el personal docente existio
preocupacion y temores, implicd generar propuestas que no quedaron en meras ideas,
sino que las mismas resultaron operables para los/as docentes formadores/as de
estudiantes, tuvieran claridad sobre las bases bajo las cuales se tomaran las providencias
de las mejores competencias en el proceso educativo que fueran mas satisfactorias al
estudiante. Se debia tener una vision de innovacion que le permitiera a los/as docentes,
orientar a los/as estudiantes sobre la reflexion del uso de la tecnologia para seguir en su
practica que, aunque no sean presenciales, les dieran la pauta para llevar aprendizajes a
sus hogares. (Argadona et al, 2020).

Coronado (2020) refiere que la orientacion educativa ante esta situacion de
emergencia, enfrentd a tres retos importantes, relativos al desarrollo competencial del
estudiantado: la competencia resiliente, el compromiso en el aprendizaje (engagement)
y el apoyo social organizacional.

Durante la pandemia la psicopedagogia presentd ambientes de fertilidad entorno
a la elaboracion de un nuevo saber y objeto.

Argadoria et al.(2020) sugiere que en el orden de la psicopedagogia la

realizacion de las actividades escolares, era necesario crear un entorno atrayente e
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interesante, por ejemplo, donde hubiera algo rico para comer, que el/la nifio/a eligiera el
lugar de la casa para realizarlas, que su juguete preferido sea el/la alumno/ay el/la
nifio/a el/la ensefiante, es decir, que sea un momento placentero, de disfrute, para
obtener los resultados esperados en momentos de pandemia, esta nueva experiencia
educativa era una oportunidad para afianzar la relacion entre familia y escuela.

Por otro lado, Murillo y Duk (2020), destacaron a la poblacion integrada por
nifios/as y adolescentes en situacion de discapacidad, que formaron un grupo vulnerable
que sobrellev la crisis ocasionada por la Covid-19 y la consecuente clausura de centros
educativos. En las ultimas décadas las politicas han impulsados los procesos de
inclusion, con diferencias entre paises, regiones y escuelas, estaban dando sus frutos, no
solo en términos de acceso y participacion, sino también a nivel del aprendizaje...Otro
grupo vulnerable eran aquellos/as pertenecientes a familias de menor nivel
socioeconomico y cultural donde la escuela era su Unica salida, la Gnica via de ejercer
su derecho a la educacion en contraposicion a hogares cuyo nivel sociocultural y con
mayores oportunidades mitigaron el impacto en el aprendizaje y los efectos

psicosociales que la interrupcion de la educacion presencial trae consigo.

2.1.0rganizacion del trabajo en el aula durante la pandemia y posterior

En referencia a lo planteado sobre la ensefianza y el aprendizaje en la diversidad,
Anijovich (2016), y relacionandolo con la problematica del planteada, es un problema
educativo, siempre y cuando este se encuadre dentro de un marco teérico, ideolégico y
metodoldgico determinado, que permita comprenderlo tendientes a disefiar estrategias
para abordarlo.

Greco (2007), da cuenta de un cambio de mirada en lo referente a la diversidad,
destaca que por “ser alumno/a no gozan de exclusividad, por el contrario, es plural,
diversificada, portadora de rasgos heterogéneos, pero sin embargo, su presencia obliga a
mirar cuando no queramos, nos convoca al trabajo de otra manera, demando exceso de
trabajo para el cual no se estaba dispuesto, porque supone multiplicar miradas, aprender
nuevas lecturas, hacer el esfuerzo de reconocer palabras que no sabemos, girar el ojo
que mira hacia si mismo , reconvertir la mirada hacia uno mismo en el trabajo de

educar” (pp. 287-288).

2.2.Continuidad de trayectorias escolares en el 2021-2022
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Pensar la escuela hoy nos ubica o deberia hacerlo en trayectorias escolares, ya
que estas hacen referencia a multiples formas de atravesar la experiencia escolar que no
implican recorridos lineales por el sistema educativo, lo que demuestra que es posible
desmarcarse de alli; hay normativa vigente que lo avala. Me parece oportuno poder
hacer un correlato con las trayectorias escolares integrales que plantea Favella (2017) en
“Pensar las practicas educativas y psicopedagogicas” en la I Jornada de Educacion y
Psicopedagogia, destaca que hay un conjunto de imagenes que simboliza y supone
itinerarios “normales” configurados a partir de una particular geometria escolar:
escaleras, peldafios y piramides, cuspides o vértices. Nos hace pensar en un camino
prefigurado, trazado con independencia de quienes son los caminantes. En contraste,

encontramos lo sinuoso y lo curvo percibido como un déficit, del caminante estudiante.

Capitulo I1I

3.Desafios para una nueva politica educativa

Recuperar los aprendizajes no alcanzados, reestablecer las expectativas para
los/as estudiantes y potenciar el liderazgo colectivo y participativo son algunos desafios,
que derivaron del impacto de la pandemia por COVID 19, en distintos sistemas
educativos en el mundo. Reimers (2020), fue quien edito, el libro “Educacion primaria y
secundaria durante el COVID-19. Interrupciones en las oportunidades educativas
durante una pandemia”. En el mismo, identifica tres tipos de desafio educativos, el
primero, los vinculados con la adaptacion al aprendizaje y la ensefianza en el contexto
creado por la pandemia, el segundo los implicados en mitigar las pérdidas de
aprendizaje y asegurar que los/as estudiantes aprendan lo que necesitan aprender, y, por
ultimo, los/as involucrados/as en revertir dichas pérdidas. Recuperar los aprendizajes
“perdidos”.

Ante las considerables pérdidas de aprendizaje experimentadas por muchos/as
estudiantes durante la pandemia, desarrollar programas de recuperacion sera esencial.
Para identificar qué debe ser recuperado, la evaluacion de los/as estudiantes serd un
punto destacado. Las iniciativas pueden incluir propuestas personalizadas, programas
intensivos, extension de los tiempos de aprendizaje, programas de prevencion de la
desercion, y fortalecimiento de la capacidad de aprender y ensefiar en linea, sino para
poder ampliar los tiempos de ensefianza y aprendizaje.

o Afrontar las consecuencias emocionales y materiales
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Mas allé de los programas de apoyo cognitivo, el trauma emocional causado
por el estrés prolongado experimentado por los/as estudiantes y docentes durante la
pandemia, y por las pérdidas sufridas directamente por algunos de ellos/as, deberan
abordarse mediante intervenciones adecuadas. En los casos de nifios/as que
experimentan los efectos de la pobreza, o la inseguridad alimentaria, serd primordial
implementar programas para atender su nutricion y salud.

o Preparar a los estudiantes para nuevos desafios sociales y
economicos.

El impacto de la pandemia en términos de las condiciones que los/as nifios/as
experimentan en el hogar continuard durante mucho tiempo. En este contexto, los
sistemas educativos enfrentan ahora el desafio de desarrollar en los/as estudiantes las
habilidades necesarias para abordar los nuevos desafios sociales y econémicos, algunos
de ellos causados o agravados por la pandemia, como la fragmentacion social y la
violencia, la pobreza y la desigualdad, la disminucion de las perspectivas de empleo, la
caida de la confianza en gobierno y el cambio climatico.

o Gestionar en un contexto de austeridad financiera y menos
recursos.

Dada una probable recesion econdmica, es probable que los desafios educativos
deban ser abordados en un contexto de austeridad financiera, tanto para los gobiernos
como para las personas. También es probable que el impacto de la pandemia en otros
ambitos afecte la capacidad los gobiernos de enfocarse en la educacion.

o Abordar el agotamiento de los/as educadores/as-El malestar
docente.

Las limitaciones de los recursos financieros aumentaran la carga sobre el
personal existente, ya agotado por los extraordinarios esfuerzos realizados para
mantener la continuidad pedagogica durante la pandemia, que requiri6é que los/as
docentes tuvieran que aprender a ensefiar de nuevas formas, en poco tiempo y con
apoyo limitado, y a enfrentar nuevas necesidades entre sus estudiantes. Algunos paises,
como Finlandia y Estados Unidos, han recogido evidencia del estrés y agotamiento de
los/as docentes.

o Restablecer las expectativas altas

Uno de los principales desafios durante el aprendizaje a distancia y después de la
pandemia serd mantener las expectativas altas para los/as estudiantes y las escuelas.
Durante la virtualidad de emergencia, la prioridad estuvo puesta en garantizar el acceso

a la educacion, y no tanto en los aprendizajes. Recuperar un enfoque que priorice metas
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de aprendizaje altas para los/as estudiantes, en sistemas educativos con capacidades
disminuidas y retrocesos evidentes, requerira de liderazgo, recursos e innovacion.
o Reconocer las innovaciones y lecciones aprendidas
Otro desafio para la pos pandemia tiene que ver con asimilar los posibles
aspectos positivos y oportunidades surgidos en este periodo. Por ejemplo, la integracion
de pedagogias digitales en los curriculums. Serd urgente “reconstruir mejor”,
procurando que no se pierdan las lecciones valiosas resultantes de las innovaciones
implementadas durante la pandemia. Por ejemplo, en Finlandia hay alguna evidencia de
que el aprendizaje remoto puede haber funcionado de manera diferente para los/as
estudiantes en diferentes grados, por diferentes asignaturas o para diferentes estudiantes.
o Sostener la colaboracion entre docentes
El surgimiento de nuevas formas de colaboracion docente, entre compafieros/as
y entre escuelas, presenta oportunidades para el desarrollo profesional y para fortalecer
la capacidad institucional de las escuelas. Puede haber lecciones valiosas en esas
colaboraciones para ayudar a profundizar la capacidad de las escuelas para convertirse
en organizaciones que aprenden.
o Fortalecer el rol del gobierno
Otra de las lecciones aprendidas durante la pandemia se refiere al papel de un
Estado como apoyo clave para asegurar estandares consistentes y cerrar las brechas de
equidad. En paises donde el Estado nacional tenia una jurisdiccion limitada sobre las
escuelas y no asumia un papel compensatorio efectivo, como en Argentina, Chile,
México, Espafia, Rusia y Estados Unidos, hubo mayores desigualdades en las
estrategias educativas adoptadas en todas las regiones y escuelas.
o Potenciar el liderazgo colectivo
Para “reconstruir mejor” el sistema educativo pos pandemia, los gobiernos
deberian reconocer la movilizacion social sin precedentes en torno a la educacion, asi
como la innovacion generada para sostener la continuidad pedagdgica, a partir de los
extraordinarios esfuerzos y colaboraciones entre padres, maestros/as y directivos/as, asi
como las articulaciones entre los sectores publico y privado, los diversos niveles de
gobierno y las naciones. En este momento, el liderazgo colectivo es esencial para
“restaurar las oportunidades para que los/as niflos/as y jovenes adquieran las habilidades
necesarias para construir un mundo mas inclusivo y sostenible” (Reimers, 2020).
Ante todo, lo dicho, es necesario revistar la mirada sobre la escuela. De acuerdo
a Nicastro (20006), tres rasgos se reiteran en una mirada sobre la escuela: idea de

catastrofe, aquella idea ligada al destino de algo inefable o bien la sensacion de
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nostalgia. A raiz de la pandemia, podemos distinguir uno de los tres rasgos que
plantea la autora, el primero la idea de catéstrofe o caos, en el sentido de la produccion
de cambios repentinos como los hechos acontecidos, que no tuvieron precedentes ,
salvo en el siglo XX (veinte) con la epidemia por poliomielitis, que si bien tuvo una
repercusion destacable que afecto a la poblacion infantil, generd cambios bruscos,
repentinos, desestabilizantes como los que vivimos en el siglo XXI, “]la catastrofe que
nos alcanzé a todos” (Nicastro, 2006) y dejo huellas en nosotros que perduraran por
mucho tiempo afectando , no sélo lo econdémico, social y salud, sino el futuro de

nuestros hijos/as.

3.1Breve resena historica sobre la Pandemia- COVID 19.

El inicio de la pandemia por Covid, se podria enmarcar a comienzos de
diciembre del 2019, en la provincia de Hubei en Wuhan, China, la misma, se convirtio
en el epicentro de un brote de neumonia de causas desconocidas. Un grupo de pacientes
se present6 en hospitales con diagndsticos de neumonia cuya etiologia era desconocida.
La mayor parte de los mismos fueron vinculados epidemiolégicamente a un mercado
mayorista de pescados, mariscos y animales vivos y no procesados en la provincia de
Hubei.

Como consecuencia del crecimiento econdmico de las regiones del sur de
China, llev6 a una alta demanda de proteina animal, incluyendo animales exoticos,
como culebras, civetas, pangolines y murciélagos. Las malas condiciones de
bioseguridad en los mercados de alimentos, han permitido que los virus se transmitan
entre animales y desde animales a humanos. A esta transmision de enfermedades de
animales a humanos se le conoce con el término de zoonosis (Koury y Hirchhaut,
2020).

Organismos internacionales expresaron su preocupacion con respecto al avance
de una enfermedad infecto-contagiosa. A principios de marzo de 2019 la OMS
(Organizacion Mundial de la Salud), lanz6 una estrategia a nivel mundial contra la gripe
cita precedente expresa claramente que era cuestion de tiempo la llegada de una
pandemia de virus respiratorios. Pese a esto, en la sociedad argentina y latinoamericana,
existia una percepcion acerca de que las pandemias y/o epidemias eran acontecimientos
anclados al pasado; donde ni la medicina, ni la ciencia y mucho menos la tecnologia

gozaba del triunfalismo actual. Esa sensacion de seguridad se desvanecio rapidamente a
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medida que un virus desconocido avanzo, dejando miles de muertos en Europa y
Estados Unidos, en los primeros meses del afio 2020 (Alvarez, 2020).

Ante lo expresado, sefiala que “el covid 19 esta marcado por su
contemporaneidad con las redes sociales, internet, y la multiplicacion de espacios
informativos...” (Alvarez, 2020). Destaca la importancia de la incertidumbre
generalizada que se percibia y percibe en el presente de la sociedad, la vacilacion, las
contradicciones son factores que describen la etiologia de la enfermedad, sus
caracteristicas y comportamiento. Aunque tenemos vacunas que nos protegen sobre las
formas graves, no existe un tratamiento especifico ni cura. “La incertidumbre juega un
rol central y define en gran medida las acciones emprendidas para combatirla...Es una
historia que esta trascurriendo, cuyo principal capitulo en la Argentina atin esta por

escribirse” (Alvarez, 2020).

3.2Fases de aislamiento

El gobierno nacional argentino, en marzo del 2019, lanz6 un plan de medidas
cuyo objetivo fue enlentecer la llegada del virus a nuestro pais, ante las devastadoras
noticias que nos llegaban a diario sobre las muertas producidas por este virus letal, a
nivel mundial, especialmente para la tercera edad y en sectores con comorbilidades,
donde el Covid 19, nos igual6 en condiciones.

La pandemia coloc6 a todos los paises frente a un enorme desafio, porque no
habia soluciones sencillas a disposicid. Por eso, el Gobierno Nacional tuvo que recurrir
al distanciamiento social, con distintas fases y segun las realidades especificas de cada
region del pais, para enlentecer el nivel de contagios. La “cuarentena” evitd una crisis
sanitaria de magnitud en la que los equipos de salud tuvieran que verse forzados a
decidir quién se salvaba y quién no, como ocurri6 en otros lugares del planeta
(Secretaria de Derechos Humanos, 2020).

A continuacion, se ejemplifica mediante un cuadro la administracion del

aislamiento:
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Administracion del aislamiento: fases

Sélo servicios Nuevas
esenciales autorizaciones
Restricciones Todo el resto Nacionales
Hasta 10 % Hasta 25%

Tiempo de
(LT S Menos de 5 dias 5a15dias

Excepciones

Homogéneo 3
nacionales

Figura 1-Fases de aislamiento Covid 19

A medida que fueron trascurriendo los meses desde el periodo de méximo

Excepciones
provinciales

Nacionales

Hasta 50%

15a 25 dias

Segmentacién
por criterio

epidemiolégico

Excepciones
provinciales

Nacionales -
Locales

Hasta 75%

Mds de 25 dias

Restricciones
Locales

Aislamiento Aislamiento Segmentacion Reapertura Nueva
estricto administrado geogrifica progresiva normalidad

Con hébitos de
higiene y cuidado
sostenido

Mas del 75%

Homogéneo

Argentinaunida

aislamiento y distanciamiento hasta el presente, la llegada de las ansiadas vacunas

vislumbré un nuevo panorama. A pesar de las diversas controversias, en lo referente a la

logistica de distribucion, fuimos atravesando diferentes etapas que nos permitieron

regresar a una ansiada ‘“normalidad” cuidada.

La pandemia tuvo efectos diferenciados en distintos colectivos de personas, gran

parte de las recomendaciones efectuadas por los mecanismos internacionales y

regionales de derechos humanos se orientaron a proteger los derechos de grupos en

situacion de vulnerabilidad.

Los nifos, nifias y adolescentes estan expuestos a vulneraciones especificas

durante esta pandemia, por ello los organismos internacionales y regionales de

proteccion de derechos humanos expresaron su preocupacion y formularon

recomendaciones puntuales a favor de ellos/as.

Teniendo en cuenta que las medidas de aislamiento pueden afectar psiquica y

emocionalmente a nifios, nifias y adolescentes, se recomendo a los Estados que

dispusieran las medidas necesarias para garantizar su derecho al ocio y a la recreacion.

Entre las medidas adoptadas por el Estado nacional para implementar las

recomendaciones senaladas, podemos identificar las siguientes:

SUSPENSION DE CLASES
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Se establecio la suspension del dictado de clases presenciales en todas las
escuelas del pais, atendiendo a las recomendaciones de la Organizacion Mundial de la
Salud.

Resolucion 108/2020, MINISTERIO DE EDUCACION (B.O. 16/03/2020).

SEGUIMOS EDUCANDO

Se creo el “Programa Seguimos Educando” a fin de facilitar el acceso a
contenidos educativos y bienes culturales hasta tanto se supere la emergencia. Estos
recursos y contenidos estaban a disposicion de la poblacion en TV y Radio. El objetivo
era brindar herramientas para garantizar la continuidad del contacto con la escuela, con
la tarea y con el aprendizaje. Se brindaban 7 horas de radio y 14 horas de TV en forma
diaria.

Resolucion 106/2020, MINISTERIO DE EDUCACION (B.O. 16/03/2020).

RESPALDO A ESTUDIANTES

Se prorrog6 el plazo para la inscripcion al “Programa de Respaldo a Estudiantes
Argentinos” (PROGRESAR) en su linea “Fomento de la Educacion Superior” y se
extiendi6 el plazo de inscripcion al Progresar en su linea “Finalizacion de la Educacion
Obligatoria”.

Resolucion 144/2020, MINISTERIO DE EDUCACION (B.O. 02/04/2020);
Resolucion 193/2020, MINISTERIO DE EDUCACION (B.O. 22/04/2020)

READECUACION DEL CALENDARIO ACADEMICO

Se recomendo readecuar el calendario académico para mantener la calidad del
sistema universitario.

Resolucién 12/2020, MINISTERIO DE EDUCACION - SECRETARIA DE
POLITICAS UNIVERSITARIAS (B.O. 05/04/2020). PLAN DE REGRESO
PRESENCIAL A LAS AULAS

Se creo el Consejo Asesor para la Planificacion del Regreso Presencial a las
Aulas, de caracter multidisciplinario y consultivo. El consejo funcion6 durante la
emergencia sanitaria producto de la pandemia, con el fin de programar el retorno fisico
a los establecimientos del sistema educativo nacional conforme sea posible de acuerdo a
la situacion epidemiologica imperante en las distintas zonas geograficas de nuestro pais.

El Ministerio de Educacion anuncié el 14 de julio de 2020 que estaban
preparando el retorno a las aulas en aquellas zonas que se encuentran en la fase 5 de
distanciamiento social, para lo cual se destinaron 2.300 millones de pesos para
mantenimiento y reparacion de infraestructura escolar de acuerdo a las exigencias del

protocolo sanitario del Covid-19 y para la compra de insumos de higiene y seguridad.

27



Resolucién 423/2020, MINISTERIO DE EDUCACION (B.O. 31/05/2020).

(Secretaria de Derechos Humanos, 2020).
II1. Marco Metodologico

1.Tema

J Andlisis descriptivo de las intervenciones psicopedagogicas en la
estructura escolar durante la pandemia por Covid-2019 en los afios 2020-2021 y
en el regreso a clases presenciales 2022 para mejorar los vinculos con el

aprendizaje.

2.Preguntas de investigacion

J (Cuadles fueron las estrategias de enseflanza y criterios de
evaluacion que emplearon los/as docentes durante la pandemia para valorar los
contenidos priorizados?

o (Qué dificultades con respecto al proceso de ensefianza-
aprendizaje presentaron los/as estudiantes durante el periodo de aislamiento
2020-2021?

J (Fueron posibles las intervenciones psicopedagogicas en la

estructura escolar durante el periodo de aislamiento 2020-2021?

3.0bjetivos
3.1. Objetivo General

J Investigar las intervenciones psicopedagdgicas en la estructura
escolar durante la pandemia por Covid-19 en los anos 2020-2021 y en la vuelta a
la presencialidad en el ciclo lectivo 2022 para mejorar los vinculos con el

aprendizaje.

3.2. Objetivos Especificos

o Indagar cuales fueron las intervenciones psicopedagdgicas que
los/as psicopedagogos/as pusieron en practica en la estructura escolar durante el

periodo de la ASPO en el ano 2020 y 2021.
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o Averiguar que estrategias de ensefianza implementaron los/as
docentes para el cumplimiento del curriculo durante la pandemia y el regreso a
las aulas en el afio lectivo 2022.

o Describir y analizar las dificultades que intervinieron en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de estudiantes en el afio 2022 que requirieron
mayor atencion.

o Analizar los criterios de evaluacion que se utilizaron para valorar

los contenidos priorizados en el periodo de aislamiento 2020-2021.

4. Metodologia

La investigacion es de tipo cualitativa, en relacion a las intervenciones
psicopedagogicas en la estructura escolar,como asi también los principales desafios en
el proceso de aprendizaje, las estrategias de ensefianza empleadas, las dificultades de
aprendizaje presentadas en sus estudiantes y los tipos de evaluacion, de manera de
evaluar criticamente su desarrollo natural, interpretando los sucesos durante la
pandemia Covid-19 entre los afios 2020 y 2021 y posterior a ella en la vuelta a la
presencialidad en el ciclo lectivo 2022, a través de las diversas interpretaciones de las/os

protagonistas intervinientes.

5. Tipo de investigacion

La presente investigacion describe de manera retrospectiva y transversal las
intervenciones psicopedagogicas en la estructura escolar durante la pandemia por
Covid-19 durante los afios 2020-2021 y en la vuelta a la presencialidad en el afio 2022
para mejorar y sostener los vinculos con el proceso de aprendizaje. Teniendo en cuenta
el disefio de estrategias de ensefianza y de evaluacion que implementaron los/as

docentes, como asi también las dificultades de aprendizaje de sus estudiantes.

6. Participantes

El estudio estd conformado por las/os siguientes participantes: 7 docentes de
nivel primaria y 2 profesores de secundarias pertenecientes a 5 escuelas oficiales, 1

privada de la zona norte, otra perteneciente al sur de la ciudad de Rosario y una
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psicopedagoga que se desempefia como maestro de apoyo a la inclusion en instituciones
educativas. Sus edades oscilan entre los 32 a 49 afios, en su mayoria mujeres y un solo
hombre, durante los afios 2020 a 2022. La formacion profesional de las encuestadas y el

encuestado es terciaria y dos universitarias.

7. Técnicas e instrumentos de investigacion

Como instrumento de investigacion se utilizé un cuestionario semiestructurado
cuyo objetivo es recabar informacion sobre la importancia de las intervenciones
psicopedagogicas en la estructura escolar que fueron necesarias en lo referentes a las
dificultades de aprendizaje para sostener el proceso de enseianza-aprendizaje, durante
la pandemia por Covid 2021 y en el afio lectivo 2022.

Destacar cuales fueron los desafios que atravesaron los/as docentes, teniendo en
cuenta como disefiaron sus estrategias de ensefianza y evaluacion , en base a las

dificultades que presentaron sus estudiantes.

IV. Diagnostico

Con el objetivo de disefiar un proyecto de intervencion, se realizaron entrevistas
a diversos actores de la comunidad educativa, 7 docentes de nivel primaria y 2
profesores de secundaria pertenecientes a 5 escuelas de gestion publicas oficiales, una
privada de la zona norte, otra de zona sur de la ciudad de Rosario y una Licenciada en
Psicopedagogia que se desempeiia como maestra de apoyo a la inclusion en
instituciones educativas.

El principal proposito es investigar las intervenciones psicopedagdgicas durante
la pandemia por Covid-19 en los anos 2020-2021 y en la vuelta a la presencialidad en el
ciclo lectivo 2022 para mejorar los vinculos con el aprendizaje que se pusieron en
practica en la estructura escolar. De las mismas, se extrajeron datos que describen de
manera retrospectiva y transversal informacion relacionada con los desafios y
dificultades en el proceso de ensenanza-aprendizaje, estrategias empleadas en dicho
proceso, criterios de evaluacion para valorar los contenidos priorizados y las
intervenciones psicopedagogicas.

La pandemia por Covid-19 origino situaciones adversas, especialmente en el
area de la educacion, donde la escuela fisica, tal como la conocemos, “desapareci6d” y de

un momento a otro, las clases que eran presenciales se transformaron en virtuales, en el
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mejor de los casos. Lamentablemente, un gran sector de la poblacién durante el periodo
de la ASPO (periodo de aislamiento social y obligatorio) no accedio, o bien lo hizo de
manera intermitente. Al igual, que con aquellos/as estudiantes en proyecto de inclusion,
que no so6lo se quedaron sin sus terapias y/o tratamientos, sino también sin sus
adecuaciones curriculares y acompafiamientos pertinentes necesarios para garantizar el
aprendizaje.

Ante lo dicho, durante el periodo de aislamiento 2020-2021, la mayoria de las
encuestadas concordaron en relacion a las estrategias de ensenanza especialmente en
aquellos estudiantes sin conexion, fue la entrega de material en formato papel,
cuadernillos dados por el gobierno Nacional, como asi también llamadas a celulares y
mensajes de WhatsApp, estableciendo una franja horaria para su realizacion. Cabe
sefalar, que de acuerdo a Anijovich y Mora (2009), refieren que las estrategias de
enseflanza que selecciona un docente inciden en los contenidos que se van a transmitir,
el trabajo intelectual que se realiza con ellos, los habitos de estudio, los valores que se
juegan en la situacion de clase, la comprension de los contenidos didacticos. También
destacan que dichas estrategias tienen dos dimensiones, una reflexiva, donde el docente
elabora la planificacion y la otra es el analisis que da cuenta a como se utiliza el
contenido, sin dejar de lado y fundamentalmente las variables situacionales en las que
deba ser ensefiado, las alternativas de puesta en practica, y la toma de decision acerca de
las propuestas de actividades que mejor se adecuen a cada contexto y situacion
particular. Ambas dimensiones que mencionan las autoras, jugaron un papel decisivo
sobretodo en el periodo analizado, debido a que tuvieron que elaborar y anticiparse a la
accion, con varias alternativas para dar a conocer los contenidos de ser ensefiados,
decidir el momento interactivo de la accion, donde también especulaban sobre los
efectos y resultados alcanzados y al mismo tiempo se reflexionaba sobre la practica
misma, sugiriendo otras alternativas y estrategias posibles de ensefiar.

Por otro lado, en lo referente a las dificultades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y su seguimiento, coincidieron que lo realizaron sin problemas,
especialmente las docentes que trabajaron en escuelas de ensefianza privada, a
diferencia, de aquellas docentes y profesor que se desempefiaron en las escuelas de
gestion oficial publica, cuyo contexto desfavorable de vulnerabilidad social y
econdmica, hizo que el seguimiento y la comunicacion cotidiana resultara dificultosa,
propiciando como resultado, el alejamiento de las tareas escolares. Concretamente, en
cuanto a las dificultades de aprendizaje especificamente, La National Joint Comittee for

Learning Disabilities (NJCLD,1994) las define como un término genérico que hace
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referencia a un grupo heterogéneo de alteraciones que se manifiestan en dificultades en
la adquisicién y uso de habilidades de escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matematicas. Dichas alteraciones, son intrinsecas a las personas
consecuencias de disfunciones del sistema nervioso central que pueden darse en
cualquier etapa de la vida, como asi también desafios que puedan presentarse para
regular la propia conducta, percepcion e interaccion social. Las mismas, influyen, pero
no son determinantes en las dificultades de aprendizaje. Por otro lado, Pearson (2020),
da cuenta que sea cual fuera la dificultad con la que nos enfrentemos, las podemos
compensar. A nivel de aprendizaje pedagogico las encuestadas coincidieron en que los
desafios mas sobresalientes de sus alumnos/as, eran la lectura en voz alta, comprension
de textos y consignas, como asi también presentaron dificultades a la hora de expresar y
transmitir sus ideas. La mayoria de las mismas, destacaron ademas obstaculos a nivel
emocional y conductual, como concentracion, atencion, ansiedad, hiperactividad,
dependencia, adaptacion al horario de clases e irritabilidad.

Considero que, si bien las dificultades de aprendizaje estuvieron mas presentes
que nunca, las mismas pasaron a segundo plano, en el sentido que, en ese periodo de
tiempo, las prioridades y necesidades que se tenian que satisfacer eran de otro orden,
principalmente de salud y econdmicas.

Por otro lado, las dificultades de ensefianza de los/as docentes también se
obstaculiz6. En este sentido, Argadofia et.al (2020), menciona las multiples dificultades
a las que se enfrent6 el/la maestro/a en el proceso de ensefianza, especialmente en la
pandemia, fueron de indole emocional, que los invit6 a tener una mirada innovadora
que permitiera a los/as mismos/as a orientar y guiar sobre el uso de la tecnologia para
seguir con su practica, aunque esta no fuera de manera presencial, les diera la pauta que
esos aprendizajes puedan ser llevados a cabo por los/as alumnos/as en sus hogares,
sugiriendo un entorno atractivo y de disfrute.

Otro aspecto relevante, analizado fueron los criterios de evaluacion que
implementaron para valorizar los contenidos priorizados, durante el periodo de
aislamiento obligatorio 2020-2021. Buena parte de las entrevistadas, estuvieron de
acuerdo en que era diaria y formativa, destacando la participacion, la presencia en las
clases virtuales y el vinculo afectivo- emocional creado entre las docentes con sus
estudiantes en las devoluciones de las tareas, a excepcion de uno de los entrevistados
que no pudo llevar a cabo ni el seguimiento de tareas ni el proceso evaluativo, como
consecuencia de las situaciones hostiles que atravesaron sus estudiantes en el area

social, afectiva y econdmica. Siguiendo con esta idea, el articulo publicado por Poesltra
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en el afio 2020, da cuenta de que la situacion pandémica atravesada, puso a las
instituciones educativas en un dilema. Como consecuencia de la migracion a una nueva
realidad en cuanto a las aulas que se tornaron virtuales, también las interacciones entre
docentes- estudiantes versaron a otros planos, donde la imaginacion, la creatividad y la
incentiva tuvieron un rol protagonico. Asi pues, el método para evaluar, se modifico.
Sefiala, que se acrecent6 la brecha entre calificar y evaluar, ya que se calificaron tareas,
pero no se evaluo, seialando errores cometidos, pero sin un analisis posterior que
ayudara a repensar sobre los mismos. Asi mismo, destaca el esfuerzo y compromiso de
los/as docentes y/o profesores asumido para el control de la asistencia a clases y las
entregas de tareas. Conviene subrayar la importancia de la evaluacion continua y
formativa sobre la evaluacion cuantitativa y sumativa. Por lo dicho, en el mencionado
articulo de Poesltra (2020), destaca a Paul Black y Dylan William, investigadores en el
Kings College de Londres, que sostienen que la evaluacién formativa es positiva porque
produce los siguientes efectos: ayuda a los/as docentes a distinguir los tipos de
comprension de los estudiantes que demuestran a través de sus trabajos y actividades,
aumenta la confianza de los docentes sobre la capacidad para aprender de los/as
estudiantes y promueve la autoevaluacion de los/as mismos/as donde la
retroalimentacion oportuna mejora los aprendizajes y al mismo tiempo propicia la
madurez y la autonomia.

En lo referente a las intervenciones psicopedagogicas en la estructura escolar
durante la pandemia en el periodo analizado, que comprende los afios 2020-2021 y en
relacion a las adecuaciones curriculares para estudiantes en proyecto de inclusion,
coinciden en general, que fueron realizadas por las docentes mismas. S6lo una profesora
destaca la participacion de la psicopedagoga que estuvo presente en todo momento,
donde asesoraba y orientaba el trabajo de los profesores y maestros/as. La mayoria de
los establecimientos donde ejercen las profesionales y el profesor de secundaria, no
cuentan con la existencia de EOE (Equipo de Orientacion Escolar), ni con gabinete
psicopedagogico dentro del mismo establecimiento, con la salvedad mencionada, cuya
psicopedagoga es consultora permanente en el colegio. Dicho establecimiento
educativo, se hace cargo de su remuneracion de manera particular por el servicio
ofrecido. Es necesario destacar que, gran parte de las encuestadas, sefialan que la
comunicacion con las docentes integradoras, psicopedagogas, equipos
interdisciplinarios y la escuela especial nucleo fue dificil, méas que nada coordinar el
trabajo en conjunto y mantenerse en contacto, de todos modos, hacen hincapié en el

trabajo “artesanal” de profesores y maestros, durante el periodo mencionado. Con
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respecto a esto, Grimalgo y Merino (2020), ponen el acento en que las intervenciones
que debe realizar la psicopedagogia, se basen en trabajar las emociones de nifios/as y
adolescentes, para propiciar el desarrollo de competencias a nivel de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Por todo lo dicho, las dificultades que
presentaron los/as aprendientes, estuvieron relacionadas con aspectos, emocionales y de
vinculacién social, interfiriendo en consecuencia en los aprendizajes pedagdgicos. Una
de las profesionales entrevistadas, menciona la preocupacion por la salud mental, que
invitaba a “repensar lo emocional”.

Actualmente, nos referimos a los/as estudiantes en su conjunto, destacando que
todos/as responden a necesidades educativas y no sélo especiales. Hay un cambio de
paradigma en estos conceptos, porque se atiende a la diversidad. En particular, el
enfoque de la diversidad, llevo a la implementacion de aulas heterogéneas, donde la
mayoria de los docentes tuvo que reinventar su labor, adecuando las actividades, clases,
material, de acuerdo a los recursos disponibles y lo que sus estudiantes estaban en
condiciones de acceder. Ya que, si bien algunos/as estudiantes necesitaban del apoyo,
guia y asistencia de un trabajo interdisciplinario de profesionales (Euan y Echeverrria,
2016), no quitaba de que todos/as necesitaran adecuaciones que estuvieran orientadas a
sus intereses y estilos de aprendizaje, de manera de que se promoviera una verdadera
inclusion educativa en todas las areas. Con respecto a esto, Murillo y Duk (2020),
destacaron a la poblacion integrada por nifios/as y adolescentes en situacion de
discapacidad, que formaron un grupo vulnerable que sobrellevd la crisis ocasionada por
la Covid-19 y el consecuente cierre de centros educativos. En las ultimas décadas las
politicas han impulsado los procesos de inclusion, con diferencias entre paises, regiones
y escuelas, estaban dando sus frutos, no sélo en términos de acceso y participacion, sino
también a nivel del aprendizaje...Otro grupo indefenso eran aquellos pertenecientes a
familias de menor nivel socioecondmico y cultural donde la escuela era su tnica salida,
la Gnica via de ejercer su derecho a la educacion en contraposicion a hogares cuyo nivel
sociocultural y con mayores oportunidades mitigaron el impacto en el aprendizaje y los
efectos psicosociales que la interrupcion de la educacion presencial trae consigo.

Siguiendo con la misma idea, Azar (2012) menciona que las desventajas
socioculturales de los grupos sociales, se profundizaron por la globalizacion de la
economia y la politica, el avance de la tecnologia y los medios de comunicacion, la
degradacion del lenguaje, la violencia, entre los mas destacados. Estas observaciones

mencionadas se relacionan con lo que plantea Pain (2003) con respecto a la demanda
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del psicopedagogo/a cuyo trabajo es también dar un sentido a la transmision de la
cultura que forman la identidad de las personas.

Con respecto al periodo 2022, con la vuelta a clases presenciales, las principales
fortalezas que destacaron los/as docentes de sus estudiantes fueron: el compafierismo, el
sentido del humor, la solidaridad, la curiosidad y la reflexion. En contraste destacan que
las mayores debilidades y/o dificultades de aprendizaje que se presentaron en el area
emocional y conductual tales como, la falta de concentracion y/o atencion, adaptacion al
horario escolar, ansiedad, fatiga y organizacion. Y en cuanto a los aprendizajes
pedagbgicos, destacaron los procesos de alfabetizacion y de comprension lentificados al
igual que algunas coincidieron en la falta de lenguaje expresivo oral que estuvieron
presentes durante el periodo 2020-2021.

Teniendo en cuenta, algunas reflexiones personales de los/as docentes y el
docente entrevistados, estuvieron de acuerdo que seria favorable la creacion de
gabinetes psicopedagogicos o bien contar con acompafiamientos de manera continua,
frente a las dificultades en el aprendizaje en sus estudiantes. Resaltaron la importancia
de profesionales en psicopedagogia, para guiarlos, orientarlos en la practica y disefio de
actividades, ya que se sintieron y sienten solas/os, sin respuestas y/o no saben como
trabajar con dicha poblacion que requiere una guia “particular”. Destacaron que la
psicopedagogia seria el complemento ideal, un recurso valioso para mejorar y orientar
el vinculo con los procesos de ensefianza-aprendizaje, desde la prevencion y deteccion
temprana, sugiriendo modificaciones al modo de ensefiar ya que abren ventanas mucho
mas amplias brindando un abanico de posibilidades, con el fin de lograr nuevos
acuerdos, vinculos con los saberes y con el aprender, invitando a seguir repensando las
practicas docentes desde la especificidad de una mirada psicopedagogica. Siguiendo con
la misma idea, Sanchez (2017), destaca que la orientacion psicopedagodgica apoya al
trabajo docente, ya que colabora en el aprendizaje de los/as estudiantes, fortaleciendo
actitudes, aptitudes, valores y emociones, motivan e incentivan la creatividad, ayudando
a la formacion de individuos auténomos, capaces de resolver situaciones problematicas,
dentro y fuera del &mbito escolar, promoviendo una educacion de calidad sin descuidar
los valores humanos.

Por todo lo dicho, Sénchez et al. ( 2016) propone la idea de que el orientador
psicopedagogico es considerado como el operador de desarrollo y cambio, formando
parte del apoyo y asesoramiento en los centros educativos, con la finalidad de aportar al
aprendizaje y alcance de los objetivos planteados en la educacion y orientacion, ademas,

se debe tener en cuenta las diferentes perspectivas de la intervencion social, las cuales,
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son importantes en la sociedad actual, por ello, pedagoégicamente resulta indispensable
su participacion en el entorno educativo, ya que, ofrece los medios necesarios para la
introduccion en las diferentes instituciones desde el punto de vista social y civico del
aprendizaje. Conviene subrayar también lo mencionado por Borja (2019), acerca de la
importancia de la participacion del psicopedagogo/a en la vida escolar, donde
establecerd una comunicacion entre alumno/a, familia, docente y la comunidad
educativa en su conjunto, para evitar y prevenir el fracaso escolar logrando mejorar no
solo aspectos psicologicos sino también sociales de los mismos.

Es por eso, que mi plan de intervencion tiene la finalidad de brindar capacitacion
y asesoramiento a través de talleres, a docentes nivel primaria, donde no cuenten con
psicopedagogos/as institucionales, EOE o gabinetes psicopedagdgicos en las
instituciones educativas donde trabajan; brindandoles herramientas y estrategias
psicopedagogicas que promuevan el aprendizaje significativo, funcional y ecologico de

manera de construir clases mas participativas e inclusivas.

V. Propuesta de intervencion

1.Acerca del proyecto

En base a las problematica planteada, desde una mirada psicopedagogica, el
proyecto de intervencion, se orienta por un lado, al rol docente, que sentieron y sienten
con respecto a su trabajo docente, como tuvieron que adaptarse nuevamente a la
presencialidad, el lugar fisico que ocupan la multiplicidad de cuerpos con historias y
vivencias diversas que repercute en su propio accionar y en los/as otros/as que
pertenecen a la comunidad educativa. Por otra parte, destacar cuales son los
principales dificultades e inconvenientes mas notarios en su grupo de estudiantes,
especialmente en estudiantes, que requieren adaptaciones curriculares especificas,(
durante el proceso de enseflanza-aprendizaje) y que criterios de evaluacion emplearon
para supervisar los contenidos abordados durante el afio 2020-2021 y posterior en el afio
2022 con la vuelta a clases presenciales.

Brindarles herramientas que permitan la construccion de estrategias de

ensefianza-aprendizaje, que esten orientadas desde una mirada psicopedagdgica.

2. Fundamentacion
El presente Proyecto de intervencion analizara de manera descriptiva la

importancia de las intervenciones psicopedagogicas en la estructura escolar que fueron
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necesarias para sostener el proceso de aprendizaje, durante la pandemia y en el ciclo
lectivo 2022. La razon para realizar esta indagacion esta relacionada con que a nivel
educativo la orientacion psicopedagdgica apoya el trabajo docente, permitiendo conocer
situaciones que pueden influir en el aprendizaje de los/as estudiantes, para fortalecer
actitudes, aptitudes, valores y emociones, que motivan e incentivan la creatividad,
formando personas autonomas con la capacidad para resolver problemas, cuya finalidad
sera la de construir una educacién de calidad y calidez (Sanchez, 2017).

También sabemos que la psicopedagogia, es una ciencia transversal, que se
ocupa del aprendizaje humano en cada contexto y en cada etapa de la vida donde se
desarrollan los sujetos sistematica y asistematicamente. Como disciplina cientifica, se
inserta en todo tipo de organizaciones, colaborando con su disefio inteligente y el pleno
desarrollo de los procesos de aprendizaje, individuales y organizacionales que alli se
den (Baeza, 2012).

Considero que el andlisis pertinente sobre la importancia del quehacer docente y
el conocer lo relevante que es la orientacion psicopedagogica, canaliza desde las aulas
diversos mundos y realidades de cada persona y al mismo tiempo guia lo mejor posible
los aprendizajes, brindando el apoyo necesario a los profesionales docentes como
sefalan en su investigacion Saldarriaga et al. (2020).

Por otro lado, Argadona et al. (2020) en “La educacién en tiempo de pandemia.
Un reto Psicopedagogico para el docente”, fundamentan con claridad como los procesos
de educacion en tiempo de pandemia, fueron revelando significativas respuestas
educativas que generaron mayor disrupcion en oportunidades educativas a nivel
mundial.

Al igual que Murillo y Duk (2020), destacan a la poblacién integrada por
nifios/as y adolescentes en situacion de discapacidad, que forman un grupo vulnerable
que sobrevelld la crisis ocasionada por Covid-19 y la consecuente clausura de centros
educativos. En las ultimas décadas las politicas han impulsados los procesos de
inclusion, con diferencias entre paises, regiones y escuelas, estan dando sus frutos, no
solo en términos de acceso y participacion, sino también a nivel del aprendizaje...Otro
grupo vulnerable son aquellos pertenecientes a familias de menor nivel socioeconémico
y cultural donde la escuela es su unica salida, la tnica via de ejercer su derecho a la
educacion en contraposicion a hogares cuyo nivel sociocultural y con mayores
oportunidades mitigaron el impacto en el aprendizaje y los efectos psicosociales que la

interrupcion de la educacion presencial trae consigo.
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La comprension de esta situacion atipica que atravesamos posibilitard el analisis

de los desafios e interrogantes que enfrentaron y enfrentan los docentes y/o profesores,

principalmente porque su labor pedagogica, donde en la mayoria de los casos no resultd

Optima, obstaculizando en muchos casos, el seguimiento de la trayectoria educativa de

sus estudiantes. Al igual que las intervenciones psicopedagogicas en la estructura

escolar no resultaron dptimas, en consecuencia los acompafiamientos a estudiantes que

se encontraban en proyecto de inclusion se vieron obstaculizados y las orientaciones a

las instituciones educativas también, no siendo del todo efectivas para garantizar dichas

trayectorias. Los resultados de los datos que surjan de este trabajo podran ser utilizados,

para fortalecer o para desestimar las intervenciones psicopedagdgicas en la estructura

escolar, valorar sus acompafiamientos en determinadas areas de formacion

principalmente docentes y/o profesores.

4.Acciones a realizar

Planificacion del primer encuentro

Destinatarios

Docentes y directivos

Fecha

3 de agosto de 2024

Duracion

90 minutos

Objetivos

Dar a conocer a los/as docentes y directivos/as sobre los
temas a tratar y los trabajos a realizar en cada taller.
Introducir conceptos de practicas inclusivas, educativas y
psicopedagogicas.

Despertar la curiosidad frente a la tematica.

Promover la reflexién critica de los/as asistentes

Actividades

En el primer encuentro se realiza una breve resefia acerca de la

naturaleza de los talleres. En primera instancia se indagara acerca

del conocimiento y comprension de las practicas inclusivas,

educativas y psicopedagdgicas en el proceso de ensenanza-

aprendizaje de sus estudiantes. A partir de ese momento se

realiza una sintesis teorica por parte de los docentes y directivos
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asistentes. La misma servird de introduccion y orientacion de los
conceptos centrales a tratar en los siguientes talleres.

Una vez concluida esta actividad, se procede a la lectura de un
texto donde se reflexionara en relacion a los conceptos centrales.
Para concluir este primer encuentro se les solicita a los presentes
la siguiente pregunta: ; Qué tipo de practicas inclusivas

implementas en tu curso?

Responsables Licenciada y profesora en Psicopedagogia Adriana Malaguarnero
Modalidad Expositiva-participativa
Recursos Pizarra, dispositos electronicos con conexion a internet
Planificacion del segundo encuentro
Destinatarios Docentes y directivos
Fecha 17 de agosto de 2024
Duracion 90 minutos
Objetivos e Reflexionar sobre los conceptos de normalizacion y
homegeneizacion.
e Reconocer la diversidad atlica.
e Fomentar la escucha activa entre los integrantes del grupo.
Actividades Para dar comienzo a este segundo encuentro, retomamos la

pregunta del primer taller “;Qué tipo de practicas incluivas
implementas en tu curso?”. Posteriormente, se les propone
reunirse en grupos de 4 personas cada uno. A dichos grupos se les
entregara dos imagenes. Las mismas, deberdn ser empleadas para
reflexionar acerca de los conceptos de normalizacion y
homogeneizacion vs heterogeneidad, que se fueron desarrollando
a la largo de la historia en la educacion argentina. Posteriormente,
se les propone la realizacion de una linea historica, desde

principios de siglo XX hasta la actualidad 2024 en relacion a los
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cambios que se sucedieron en la educacion. Como cierre para
este encuentro, un participante de cada grupo expone al resto de

los/as asistentes sus producciones.

Responsables Licenciada y profesora en Psicopedagogia Adriana Malaguarnero
Modalidad Expositiva-participativa
Recursos Pizarra, afiches, fibrones, dispositivos electrénicos con conexion a
internet -Biblioteca Nacional de Maestros y Maestras.
http://www.bnm.me.gov.ar/proyectos/medar/historia_investigacion
/1910_1930/index.ph — 1930-1945/ 1945-1955
Planificacion del tercer encuentro
Destinatarios Docentes y directivos
Fecha 24 de agosto de 2024
Duracion 90 minutos
Objetivos e Visualizar estrategias de ensefianza en aulas heterogéneas
e Brindar herramientas para una planificacion diversificada
e Generar un taller ameno y participativo
Actividades Comenzamos este nuevo encuentro con una breve resefia de lo

visto anteriomente en los talleres , mediante una lluvia de ideas.
Luego, se proyectard un video sobre una situacion en un aula de
Plurigrado de primer ciclo, llevada a cabo en Escuela 845 de El
Rosillo, Salta. Una vez finalizado el mismo, los/as participantes
identifican los momentos de la clase, contenido, actitud de la
docente, actitud de sus estudiantes, manejo de grupo, disposicion
de los bancos. Seguidamente, dialogaremos sobre las estrategias
de ensefianza que emplean en sus grupos de estudiantes. Luego, y
tomando de referencia sus experiencias, se brinda distintas
alternativas de accion para una ensefianza diversificada. La misma
se sintetiza en un mapa conceptual. El mismo serd entregado a

cada asistente. Para finalizar se les propone que completen un
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cuadro de fortalezas y desafios de su grupo y de su accionar como
docente.
Como actividad asincronica deben traer una planificacion de

cualquier area y nivel para el cuarto encuentro.

Responsables Licenciada y profesora en Psicopedagogia Adriana Malaguarnero
Modalidad Expositiva-participativa
Recursos Pizarra, dispositos electronicos con conexion a internet
Fundacion Navarro Viola ( 8 julio 2014 ) “ De en Clase en
Clase: Clase 1:
https://www.youtube.com/watch?v=0ksPax8PRXg
Planificacion del cuarto encuentro
Destinatarios Docentes y directivos
Fecha 30 de agosto de 2024
Duracion 90 minutos
Objetivos e Identificar Fortalezas y desafios del grupo de estudiantes y
del docente a cargo.
e Disefiar estrategias de ensefianza docente ante la
complejidad.
e Despertar el interés frente a la temética.
Actividades Iniciaremos este nuevo encuentro tomando como punto partida el

cuadro de fortalezas y desafios confeccionado en el tercer
encuentro. A partir de ahi, intercambiamos ideas sobre las
mismas que serviran para la elaboracion de las estrategias de
enseflanza. Luego, utilizan las planificaciones pedidas en el tercer
encuentro como actividad asincronica. Deben reelaborarlos
teniendo en cuenta sus fortalezas y desafios de sus estudiantes.
Como cierre, algunos/as asistentes comparten planificaciones en

gran grupo.
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Responsables

Licenciada y profesora en Psicopedagogia Adriana Malaguarnero

Modalidad Expositiva-participativa
Recursos Pizarra, dispositos electronicos con conexion a internet
Planificacion del quinto encuentro

Destinatarios Docentes y directivos

Fecha 7 de septiembre de 2024

Duracion 90 minutos

Objetivos e Definir Intervenciones psicopedagogicas y su alcance.

e Generar un taller ameno y participativo

Actividades Iniciaremos este ultimo encuentro, donde en primera instancia se
ofrece a los/as participantes la posibilidad de exponer sus
planificaciones elaboradoras en el cuarto encuentro.
Posteriormente, desarrollo el propdsito y objetivo de las
intervenciones psicopedagogicas como herramienta para el
accionar docente frente a la diversidad del aula. Luego, les
propongo que elaboren una lista. En la misma, deben escribir en
items, de qué manera el profesional psicopedagogo/a puede
brindar asistencia teniendo en cuenta sus requerimientos y
demandas actuales, como docentes y también desde los desafios
que presentan sus estudiantes. Para finalizar compartiremos en
gran grupo las producciones destacando los puntos mas
sobresalientes.

Responsables Licenciada y profesora en Psicopedagogia Adriana Malaguarnero

Modalidad Expositiva-participativa

Recursos Pizarra, dispositos electronicos con conexion a internet.
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S. Evaluacion

Con el propdsito de realizar una evaluacion formativa de los talleres dictados,
cada encuentro finaliza con una puesta en comtn de acuerdo a las actividades que se
propusieron en los mismos. Las mismas sirven no sélo como cierre , sino que se busca
la reflexion y la ejercitacion del pensamiento critico como estrategias para repensar la
practica docente en si misma. Por otro lado, en el ultimo encuentro se propone la
elaboracion de un ensayo argumentativo de manera individual, cuya finalidad es
autoevaluar y autocalificar de manera cuantitativa el propio desempeiio durante la

participacion en el proyecto de intervencion.

6.Viabilidad

La viabilidad del proyecto es alta. El recurso humano esta conformado por una
licenciada y profesora en psicopedagogia de la ciudad de Rosario. Los talleres se
llevaran a cabo en la escuela, en el salon de actos de dicho establecimiento, los dias
viernes posterior al egreso de los/as estudiantes del turno tarde, 18 hs; con una
frecuencia de 15 dias entre cada taller, y con una duracion de 90 minutos, con una
pequefio receso de 10 minutos. La eleccion del dia y la frecuencia es debido a que se
termina la jornada laboral y al ser frecuencia quincenal, los/as docentes y directivos
pueden organizar sus actividades y preveer la concurrencia al taller sin ausencias, a
pesar de ser un proyecto extracurricular la participacion es de manera voluntaria, por lo
que se buscard atraerlos a los/as docentes y/o directivos sobre la importancia y
relevancia de repensar de manera colectiva y colaborativa la practica docente desde una
mirada psicopedagogica, cuando no cuentan con el asesoramiento de manera

permanente.

7.Impacto Esperado

El profesional en psicopedagogia posee conocimientos y competencias para
intuir las diferentes técnicas de aprendizaje, orientando a los involucrados en el proceso,
sin embargo, ciertos centros educativos pese a la importancia que tienen para el
educando contar con un profesional en el 4rea, aun asi, en algunas instituciones no
cuentan con este rol lo cual afecta negativamente en el aprendizaje o en su desarrollo
personal y social.

La importancia de la participacion del psicopedagogo/a en la vida escolar se
dirige a las necesidades del educando interactuando directamente con el alumno,
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familia, docente y la comunidad en si aplicando y adquiriendo sus conocimientos en las
actividades educativas, evitando de esta manera el fracaso escolar logrando una mejora
en los aspectos psicoldgicos y social del estudiantado (Borja, 2019).

El docente enfrenta multiples problematicas en su préctica lo que implica su
preparacion en el mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje. Es fundamental
dotarlos de una cultura psicopedagogica, a partir de la necesidad de utilizar
metodologias como procedimientos para la atencion a las necesidades educativas de los
estudiantes, desde un enfoque de la atencién a la diversidad. En tiempo de pandemia, en
el personal docente existid preocupacion y temores, implico generar propuestas que no
quedaron en meras ideas, sino que las mismas resultaron operables para los/as docentes
formadores/as de estudiantes, tuvieran claridad sobre las bases bajo las cuales se
tomaran las providencias de las mejores competencias en el proceso educativo que
fueran mas satisfactorias al estudiante. (Argadona et al, 2020).

En particular, el enfoque de la diversidad, se evidencié mas que nunca durante el
afio 2020 y 2021, que llevo a la implementacion de aulas heterogéneas, donde la
mayoria de los docentes tuvo que reinventar su labor, adecuando las actividades, clases,
material, de acuerdo a los recursos disponibles y lo que sus estudiantes estaban en
condiciones de acceder.

Por todo lo expuesto, se espera que el impacto esperado de la puesta en marcha
del proyecto de intervencion sea como destaca Greco( 2007), dando cuenta de un
cambio de mirada en todo lo relacionada al concepto de diversidad con respecto a los/as
estudiantes, que el foco sea puesto en la construccion y elaboracion de estrategias de
enseflanza que sean motivadoras, portadora de rasgos heterogéneos donde las miradas
se multiplicaran con nuevas lecturas en las formas de aprender respetando los tiempos
de cada estudiante de manera que los/as docentes y directivos/as, reconviertan la mirada
hacia lo esencial del trabajo de ensefar constructivamente, significativa , funcional y

ecologica.

8.Conclusion

Cada estudiante tiene su forma de aprender, de estudiar, es por ello, que el/la docente

dentro de sus posibilidades, debe de tratar con cada uno/a de ellos/as, manejar las herramientas

pedagbgicas y didactica- digitales para que en su momento, pueda explicar de diferentes

formas. De manera, de que pueda crear lazos y establecer conexiones con cada uno de ellos/as

que van mas alld de ensefiar un conocimiento cientifico. El aprender con entusiasmo los
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contenidos, lo/la invitard a desarrollar un pensamiento critico que lo/la lleve a preguntarse por:
el por qué, donde, para qué de los mismos.

Se constata en base a las preguntas realizadas, que los/as maestras/os tuvieron que
adaptar su metodologia de ensefianza, en pandemia y postpandemia, debido a carencias no solo
econdmicas sino desde el punto de vista emocional, afectivo y conductual, por lo que significd
y significa una nueva manera de establecer y reestablecer vinculos que estuvieron en pausa, que
influyen de manera notable en los aprendizajes y en la forma de ensefiar de cada docente y en
particular en los/as estudiantes que son los/as constructores/as de nuevos saberes donde el/la
otro/a es fundamental para que ese proceso se enriquezca y lleve a un aprendizaje significativo
y funcional.

Los objetivos planteados, fueron analizados de acuerdo a la informacion de las
encuestas, las cuales fueron muy ricas en experiencias, cada uno/a desde su subjetividad y
desde su contexto, aportaron datos valiosos a esta investigacion y posterior elaboracion de la
propuesta de intervencion. Por otro lado, dicha propuesta, ayuda a la reflexion critica, acerca de
los/as estudiantes, a pensarlos como seres bio-psico-sociales, inmersos en un contexto historico
y social singular y determinado. Es por eso, que la misma pretende aportar datos significativos,
que si bien la mayoria de las docentes y profesores conocen, no se detienen a pensar en como
seria su abordaje para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje heterogeneo desde una
mirada psicopedagdgica.

De acuerdo a los resultados, se evidencia la falta de apoyo y acompafiamiento
psicopedagogico, a los/as docentes y/o profesores entrevistados/as, los/as cuales manifestaron
que seria de mucha utilidad la formacion de equipos interdisciplinarios o bien
psicopedagogos/as para guiar no solo el proceso de ensenanza de los/as estudiantes sino sugerir
a los/as maestras estrategias, actividades y planificaciones que se adecuen a las necesidades de
los/as alumnos, teniendo en cuenta el contexto social y cultural.

Como futura psicopedagoga, considero que la mirada, la escucha osada, las observacion
tanto participante como desde la extranjeridad, permite tener un panorama mucho mas rico en
experiencias, y advertir que en algunas cuestiones pueden no ser y no lo seran como eran antes.
Implica comprometerse con la necesidad de repensar la idea de nuevas identidades que
permitan el despliegue de singularidades y mirar al otro/a con empatia, creando lazos de
comunicacion, redes amistosas tendientes a un trabajo en equipo colaborativo, para proponer
nuevas lecturas, desde distintas perpectivas, que permitan hacer foco en recortes situacionales,

que implicaran una complejidad de rasgos.
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VII. Anexo

Administracion del aislamiento: fases

Aislamiento Aislamiento Segmentacion Reapertura Nueva
estricto administrado geogrifica progresiva normalidad
Con habitos de

higiene y cuidado
sostenido

Sélo servicios Nuevas Excepciones Excepciones
esenciales autorizaciones provinciales provinciales

Autorizado
Restricciones Todo el resto Nacionales Nacionales Nacionales -
Locales

Tiempo de
LTI Menos de 5 dias S5a15dias 15 a 25 dias Mds de 25 dias
casos

Geogrifico Homogéneo E::;%::::s s;gor:‘::itt:::: ¥ Reﬁiccacli::es Homogéneo
epidemiolégico

@ Argentinaunida

Con el objetivo de recabar informacion se llevaron a cabo encuestas

semiestructuras a docentes de escuelas primarias, profesoras de escuelas secundarias y

de nivel superior y una licenciada en psicopedagogia. A continuacion, se comparte el

modelo de encuesta.

Importancia de la existencia de las intervenciones psicopedagogicas en la
estrutura escolar durante la pandemia y con el regreso a clases presenciales para
mejorar los vinculos con el aprendizaje.

Nombre:

Cargo docente:

Grado/afio en que desempeiias tus funciones:

Edad:

Establecimiento educativo:

-Enviar a adrimalaguarnero@gmail.com

Cuestionario:
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1-Qué titulo le pondrias a la imagen.

2-Durante el periodo de aislamiento:

a) (Cual fue o fueron los medios que utilizaste para continuar tu labor docente?

b) ¢Pudiste realizar un seguimiento del proceso de aprendizaje de tus
estudiantes?

c) (Cuales fueron tus estrategias en lo referente a tu plan de trabajo con aquellos
alumnos/as que no tenian acceso internet?

d) De qué manera mantenian comunicacion y qué dispositivos eran los mas
usados?

c) Con respecto a las familias ;Consideras que se tuvieron una participacion
activa o pasiva? ;Cuales fueron los reclamos de las mismas?

3- (La escuela donde trabajas, te brindo asistencia y apoyo en la implementacion
de tus clases? ;Te sentiste desbordada/o el afio pasado? ;Mantuviste comunicacion con
las familias, y otros miembros de la comunidad educativa?

4-El establecimiento educativo cuenta con un equipo/ gabinete/ psicopedagdgico
permanente o solo en ocasiones que la situacion requiera tal abordaje.

5-En tu grupo de estudiantes ;Tenés estudiantes con proyecto de integracion/
inclusion? En caso de responder afirmativamente, ;Coémo fue su acompafiamiento
durante la pandemia y posterior con la vuelta al salon de manera presencial? Pudiste
mantener comunicacion con la docente de apoyo y/ equipo para coordinar un trabajo en
conjunto?

6-;Qu¢é instrumento y criterios de evaluacion implementaste? ;Como y de que
manera era comunicada esa informacién a sus familias?

7-Tuviste que realizar modificaciones en tus planificaciones y/o contenidos. Con
respecto a tus estudiantes; ;Realizaste adecuaciones curriculares con o sin

acompafiamiento psicopedagogico para acompaiar sus aprendizajes?
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8-Durante el presente aflo escolar y la vuelta a la presencialidad plena:

(Cuales son las principales dificultades que presentan tus estudiantes a nivel de
aprendizaje, emocional y conductual?

9- Detalla cuales son las principales fortalezas y debilidades de tu grupo.

10- Coémo docentes que cambios implementarias para mejorar y acompaiar a tus
estudiantes.

11- Realiza una reflexion personal sobre tu trabajo docente y la vuelta a la
presencialidad y la importancia de contar con acompafiamiento psicopedagogo para

mejorar los vinculos con el aprendizaje.

Cuadro que resume las principales respuestas que sirvieron para el analisis y

posterior diagndstico.

CATEGORIAS ENTREVISTADOS/ Resultados
recolectados
Titulo El: “Esfuerzo y constancia sin

importar las circunstancias”

E2: “Capitalismo”

E3: “Desigualdad social y educativa”
E4: “Desigualdad”
ES5: “Diferencias sociales, mismas

ganas de aprender”

E6: “;Un sistema educativo para
todos?”

E7: “Condicionamientos, desigualdad,
posibilidades”

ES8: “ La artesania del trabajo docente
durante la pandemia”

E9: “Educar en pandemia, cuando las
desigualdades se pusieron mas en evidencia
que nunca”

E10: “Aprender en contextos sociales

desiguales”

Periodo de aislamientos Principales desafios-Evaluacion-

2019-2021 Estrategias de ensefianza-
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Intervenciones psicopedagogicas

Medios de comunicacion

para continuar la labor docente

E1: “...mi dispositivo telefonico
personal... Trabajamos desde WhatsApp. La
que la mayoria usaba alguna red Wi Fi del
barrio, pocos cargaban datos y ninguno tenia

abono”

E2: .. utilice medios tecnologicos
como Facebook, whatsapp
, y Classroom. Ademas de los

Cuadernillos de nacion.”

E3: “utilicé fueron meet y wapsap,

correo electronico.”

E4: la docente realizé reemplazos
cortos de dias. No tuvo experiencia en clases

virtuales propiamente dicha.”

ES5: “Los medios utilizados fueron
meet, watsap, comunicacion telefonica,

zoom.”

E6: “En un principio nos
comunicamos 1 vez por semana con los
alumnos les enviamos actividades por la
plataforma Classroom... Para los contenidos
nuevos los explicaba mediante videos y luego
respondia consultas. Cuando vimos que lo que
era por 15 dias se iba a extender,... se
comenzo6 con el dictado de clases diarias de 1
hora y media o 2 hs aproximadamente, por

medio de la aplicaciéon Meet.” “Nos
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Seguimiento de los
aprendizajes ( procesos de

enseflanza aprendizaje)

comunicamos por mail, classroom y

videollamadas™

E7: “utilice el celular y la

computadora”.

ES :... lo haciamos por meet,...

99 ¢

classroom...” “mensajitos de whatsapp, por

classroom , por mail, por meet.”

E9: “ Fundamentalmente fue a través
del correo electronico y de la plataforma
classroom... los celulares personales de (
fundamentalmente) del equipo directivo y
algunos docentes también, fueron de acceso

libre para familias y algunos alumnos.”

E10: “Video llamadas,
comunicaciones telefonicas con docentes y via

email.”

E1l: “Con algunos de mis alumnos si

pude hacerlo, con otros no”

E2: “El contexto de vulnerabilidad en
que se encuentra la escuela en donde trabajo
hizo imposible seguir el proceso de
enseflanza-aprendizaje de los alumnos ya que
la mayoria no cuenta con los medios

necesarios para trabajar de forma virtual.”

E3: “Si, pude realizar un seguimiento
del proceso de aprendizaje. Por suerte los
alumnos tenian dispositivos para conectarse y

pudieron presenciar las clases por meet y
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Estrategias para estudiantes

sin acceso a internet.

enviarlas por correo. Fueron muy pocos lo que

no pudieron conectarse.”

E4: No respondio debido a que en este

periodo no trabajo con un grupo fijo.

ES5: “Si, se pudo pero solamente de los
alumnos que tenian una continuidad. En otros
casos era hasta dificil comunicarse por via

telefonica.”

E6: “Si pude realizarlo diariamente y

hasta tomé evaluaciones virtualmente.”

E7: “El proceso de seguimiento de los
aprendizajes lo pude hacer a través de las
tareas que me iban enviando, que me
devolvian en papel o bien que me mandaban
fotos, y hacia correcciones diarias en la
medida, que ellos me mandaban sus
producciones pero hubo que hacer un
seguimiento muy, muy, muy ajustado e insistir
muchisimo en las familias, porque no era lo
prioritario para ellos que estaban pasando por
otras situaciones , principalmente de deterioro
economico, lo que propiciaba un alejamiento
de las tareas... pude hacer entre comillas un
seguimiento parcial de los procesos de

aprendizajes de los niflos.”

ES8: “Como siempre tuve muchos
cursos, tenia como un registro muy minucioso
de lo que pasaba, es decir, quienes se
conectaban, quienes entregaban las

actividades, quienes no lo hacian directamente
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ya les avisaba a los tutores de hay de la
escuela, porque bueno sabiamos que algo le

estaba pasando en esa casa..”

E9: “Pudimos realizar el seguimiento
del proceso de aprendizaje de todos los
estudiantes. La verdad es que lo vivimos como
una victoria el no haber perdido a ningun
estudiante en la pandemia, perdido en el
sentido que todos lograron conectarse, mejor
peor; pero cuando notabamos algo haciamos
llamados telefonicos a familias, entrevistas

meet .”

E10: “SI”

El: “Me adapte a las necesidades de
cada estudiante y su familia para organizar un
plan de trabajo. Acordamos dias y horarios
para estar en contacto de una u otra manera
(WhatsApp, llamadas y video llamadas) pero
fue muy dificil, no logré trabajar de la misma
forma con todo el grupo y al querer mantener
el vinculo extendi mis horarios de tal forma
que termin¢ “dando clases” desde las 9.00,
10.00 de la mafana hasta las 21.00 horas o

2

mas.

E2: “La unica estrategia posible para
trabajar con los alumnos/as sin conectividad
fue proporcionarles el cuadernillo de Nacion
junto con otros materiales de lectura
confeccionados por los docentes y las

actividades a realizar, en el momento en que
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iban a retirar a la escuela el bolson de
alimentos a la escuela. Dichas actividades
debian ser entregadas al momento de buscar
nuevamente el bolson de alimentos al mes

siguiente”.

E3:”Con aquellos alumnos que no
tenian acceso a internet la inica manera que
podia comunicarme con ellos por teléfono o
mensaje. Una vez que tuvimos la posibilidad (
los docentes) de volver a la escuela ( sin
alumnos) le entregdbamos el materia de

Familia: participacion ( trabajo en formato papel.”
activa o pasiva)
E4: No respondio debido a que en este

periodo no trabajo con un grupo fijo

E5:“Se les entregaban las clases y

actividades en formato papel.”

E6: “En los grados que daba clases no

hubo ninglin nifio/a sin acceso a internet.”

E7: “Como el acceso a internet era
limitado, era a través de llamadas telefonicas,
o bien a través de mensaje de texto,si queria
fomentar la lectura en ellos, y demads o bien a
través de audios, videos, en algunos
momentos los mandaba por mensaje de
whatsapp en otros cree una plataforma de
youtube... y las familias lo tuvieran a
disposicion y no se les complicara el tema de
la memoria , que era otro tema , porque los
teléfonos no eran modernos, algunos eran muy

obsoletos entonces no tenian disponibilidad de
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Reclamos

memoria o bien no tenian internet, entonces
bueno diferentes formas ,para que pudieran
acceder a la lectura de textos o a la

explicacion de determinados temas.”

ER: “Manteniamos la comunicacion ,
yo jamas accedi a que mis estudiantes tuvieran
mi celular, y sin embargo en ese momento
bueno en primaria era la mama delegada y en
secundaria era un delegado del curso que yo
ponia, que me parecia que eran chicos que yo
hablaba antes con ellos, que bueno que yo
estaba disponible de 8 a 18 hs... por
mensajitos de whatsapp, por classroom, por

mail, por meet.”

E9: “...todos los chicos tenian acceso
a internet, por lo menos en nuestra escuela, si
hubo a lo largo de la pandemia dificultades
porque hubo chicos que a lo mejor se les
cortaba el servicio o les robaban los cables no
tenian buenas conexiones, pero todos

pudieron.”

E10: “Comunicacion con padres,
enviar material de trabajo impreso o mediante

fotos.”

El: “Cada familia es un mundo y eso
tuvo mucho que ver con el vinculo que se
gener6 o no con el estudiante... Algunos
pocos tuvieron una participacién activo, la

mayoria fue pasiva, ya sea por
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desconocimiento al momento de ayudar a los

nifios o por desinterés.”

E2: “La escuela se encuentran en una
zona periférica de la ciudad en donde que
existen carecias de todo tipo y especialmente
hay un bajo nivel de educacion en la mayoria
de las familias... Y si bien existe en casi todas
las familias un gran esfuerzo por sostener la
educacion de los alumnos/as mas alla de sus
limitaciones académicas y materiales, esta vez
la situacion de socioecondmica que ya es
pésima se agravo de tal manera que la
educacion quedo muy por fuera de las
prioridades de la familias del barrio que
debian preocuparse por ver como hacerse de

lo necesario para la sobrevivencia.”

E3: “Las familias tuvieron una
participacion muy activa en el

acompafiamiento de sus hijos.”

E4: No respondio debido a que en este

periodo no trabajo con un grupo fijo

ES5: “Dependia de la familia. En
muchos casos exigian mas de lo que podia
hacerse y en otros se

relajaron y no exigian hasta en casos

no enviaron las actividades pedidas.”

E6: “Las familias participaron
activamente, colaborando con el envio de
actividades y consulta de dudas, como asi

también en la coordinacion de horarios.”
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E7: “Las familias( suspira) estimo que
hicieron lo que pudieron en el momento. A
muchas se las notaba apaticas, en relacion a
lo escolar, pero luego de ser motivadas e
interrogadas, acompanadas lograban sostener,
las tareas y los aprendizajes. Algunas con
posiciones un poco mas activas y otras no
tanto, incluso algunas las menos, con una
posicion absolutamente pasiva y sin haber
propiciado la presentacion de un sélo trabajo,

las menos de las familias.”

E8: “Y.. medio dificil la pregunta ,
porque tendria que generalizar, paso de todo,
hay familias que esta bueno vos pusiste
familias con S, digo.Hay familias que
acompafiaron muchisimos y hay familias que

99 <6

se desentendieron de sus hijos...” “aparecian
las inasistencia”...habia familias que
participan activamente, totalmente era una
clase para todos, que algunas docentes no les
gustaba tanto, para esa intimidad, a mi la
verdad, me causaba mucha risa y mucha
ternura y sumaba a la clase,. Cuando yo decia
algo, de un autor, se escuchaba que voces de
familia que era la madre de una de las chicas,

me acuerdo que decia, “ ayyy ese libro lo

tenemos.”

E9: Las familias tuvieron participacion
activa sobre todo acompanando a los
adolescentes, pero después cuando los papas
comenzaron a trabajar fue bastante

complejo.”
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E10(psp): “Activa y comprometida.”

E1: “Particularmente no recibi ningun

tipo de reclamo por parte de las familias.”

E2: “Los reclamos de las familias
apuntaban a todas estas carencias como la
falta de conectividad y de medios
tecnoldgicos. El servicio Internet no llega a
todo el barrio y muchas familias no cuentan
con recursos para pagarlo si es que llegase a
su casa. Por otro lado la mayoria de los
alumnos no posee computadora, y en muchos
casos solo hay un celular por familia y con
muy pocos datos moviles por lo que deben
usarlos solo para comunicarse con sus

familiares.”

E3: “ No hubo reclamo alguno.”

E4: No respondio debido a que en este
periodo no trabajo con un grupo fijo

ES5: “...exigian mas de lo que podia
hacerse y en otros se

relajaron y no exigian hasta en casos

no enviaron las actividades pedidas.”

E6: “Las quejas fueron muy pocas 1 o
2 familias pretendian que los alumnos se
conectaran las 4 hs de cursado como en la

presencialidad.”

E7: “...los reclamos eran en general

era la disposicion de los tiempos que no tenian
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o no tenian la capacidad ni las ganas ni la
capacidad, de poner a los nifios a hacer cosas
de la escuela en la casa, otras los tiempos
porque estaban ocupadas en otras cuestiones,
otras tenian problemas con el uso de internet
porque no disponian de internet en sus casas 0
de dispositivos a disposicion de las tareas de

los nifios.”

ES8: *“...no habia reclamos, al contrario,
quien acompafi6 siempre seguia acompafiando
y no fue mi experiencia ni senti que hubiera

reclamos.”

E9: “No tuvimos reclamos de las
familias, la verdad, siempre tuvimos un gran
acompafiamiento. Pero bueno, fue un trabajo,
( te repito) sumamente artesanal , todo el
equipo docente, directivos, preceptores,
pusieron en juego el aprender a ensenar de
otra manera y trabajar desde la casa. Yo en lo
personal tengo recuerdos de comenzar a
trabajar a las 7 de la mafiana y ser las 8 de
noche y todavia estar trabajando porque, no
habia horarios , tiempos ni espacios y trabajar
de una manera de cual no “somos del palo”

digamos.”

E10(psp): “La falta de tiempo de ellos
(papas), para poder cumplir con las tareas o

actividades.”

Asistenciay/o apoyo escolar

en la implementacion de las clases

E1: “Se puede decir que la directora
acompafio mi forma de trabajo, y me brind6

asistencia en la medida que pudo... era dificil
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pensar y planificar las clases sin el soporte de
la presencialidad, la oralidad, la explicacion
cara a cara a la que estibamos acostumbrados.
Mantuve contacto con muchos de mis
compafieros con quienes dialogdbamos sobre
ideas de trabajo y estrategias para optimizar

los escasos recursos.”

E2: “La escuela brindo en todo
momento su apoyo y predisposicion a
acompafiar cualquier proyecto que surja de los
docentes para mejorar la educacion de los
alumnos/as en esta terrible situacion de

pandemia.”

E3: “La escuela donde trabajo siempre
estuvo presente orientdandome en todas las
planificaciones, llamando a aquellas familias
con las cuales no podian comunicarme y no se
conectaban. La institucion donde trabajo
siempre valoro el trabajo de cada docente.

Planifique, trabajé y estuve siempre en

contacto con mis paralelas.”

E4: : No respondio debido a que en

este periodo no trabajo con un grupo fijo

ES5: “La escuela donde trabajo, en ese
caso mi vice directora de ese momento me

ayudo y acompaii6 en todo momento.”
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E6: “El colegio s6lo nos indico la
plataforma por la que teniamos que trabajar y
la disposicion horaria para cada curso. Me
senti sumamente desbordada, eran las 23hs y
la computadora aun seguia encendida, ya sea
corrigiendo o respondiendo dudas, se me

dificultaba muchisimo hacer un corte.”

E7: “La escuela donde trabajo brindd
la asistencia de la que disponia...EIl
acompafiamiento del equipo directivo fue, el
necesario, el que pudieron brindar también,
siempre pensando desde como acompaiiar a
las familias, més all4 de lo pedagogico,
acompafiarlos en lo emocional en lo

afectivo.”

ES8: “Me senti acompanada desde ya
donde trabajo, acompafiada desde el equipo
no?, que habia directivos a quien acudir,
tutores, con quien comunicarnos para que nos
ayuden de forma mas cercana acompafar a

algunos estudiantes.”

E9: “Bueno, lo que nosotros hicimos
en la escuela es, entre todos los docentes
armar grupos donde nos fuimos apoyando,
hay profes més cancheros y mas jovenes y con
mas experiencia en la informética, entonces,
armamos meet y ellos nos iban explicando;
pero fue armar videollamadas probar, probar
de armarlas e invitar a otros docentes. Al
principio, con mucho miedo y después nos
fuimos poniendo re cancheros, asi que fue

como una autoformacion...”
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E10(psp): “Si...me senti apoyada tanto

por las instituciones como por los padres.”

Adecuaciones curriculares

para estudiantes con NEE

E1l: “Tuve que realizar muchisimas
modificaciones, diria que semana a semana
eran las modificaciones de la planificacion
general ... Yo tuve un estudiante con NEE y
adecué los contenidos, pero se dificultd
mucho trabajar con ¢l porque no tenia quien lo
acompaiie o lo ayude y el contexto familiar

era muy dificil.”

E2: “En este contexto desaparecio
practicamente toda planificacion, en mi caso
se modificaron por completo los contenidos de
la materia... Con respecto a los alumnos/as
con NEE si he efectuado adecuaciones
curriculares en consenso con los demas

docentes y la escuela especial que los nuclea.”

E3: “Si, he realizado ajustes en las
planificaciones. Dando prioridad a contenidos
mas sencillos... Para aquellos alumnos con
dificultades en el proceso de aprendizaje he
realizado algunas adaptaciones... Tengo tres
chicos que no estan alfabetizados a ésta altura
del afio ( esto es debido a la falta de

conectividad y falta de apoyo familiar)”

E4: No respondio debido a que en este

periodo no trabajo con un grupo fijo

ES: “Las planificaciones para alumnos

con NEE siempre se realizan, al menos en mi
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caso lo hago siempre, y en especial cuando se

trabajo en forma virtual.”

E6: “Con el grupo que transité la
pandemia tuve un alumnos en proyecto de
integracion, la comunicacion era constante
con la familia, pero no asi con la acompafiante

de la escuela nucleo.”

E7: “Las planificaciones, desde ya
hubo que hacer, porque la forma en que se
presentaban las actividades no eran las
mismas, de forma presencial que en forma
virtual... El acompafiamiento
psicopedagogico, no existio nunca, no existe
en nuestra escuela. Asi que las adecuaciones
curriculares, las fuimos haciendo los maestros,
en la medidas que veiamos conveniente
determinados recorridos que habia que

recortar o modificar o que habia que cambiar.”

ES8: “Si, realicé. Me encantd, a mi me
encanta planificar y la verdad que me encantd.
La verdad, es que hacer adecuaciones y volver
a repensar qué es lo que realmente si o si
tienen que saber y yo considero que en este
momento, a este grupo les va a servir,
entonces me ayud6 como a repensar, algunas
cosas la pensaba con la tutora, que es
psicopedagoga, otras las pensaba con
compaifieros que me ayudaban como a
narrarme o a pensar en ese sentido, en si ver

las particularidades de cada grupo no?.”
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Existencia de EOE, gabinete

PSP en el establecimiento educativo

E9: “Se hicieron modificaciones y
planificaciones contenidos para la totalidad de
los estudiantes, para hacer una priorizacion de
saberes de cuales eran los fundamentales
trabajar con ellos, y por supuesto tanto ese aflo
como siempre si hay que hacer adecuaciones
curriculares o como ahora se llama con la
nueva legislacion “ ajustes necesarios” para
poder estee, para poder superar las barreras...
Por supuesto, que siempre es bueno el
acompafiamientos psicopedagdgico o
psicolégico, o a partir de una maestra
integradora ... Hay docentes, que le sale con
mas facilidad y hay docentes que les cuesta
un poco mas, pero bueno, por eso tenemos el
acompafiamiento en nuestro caso de Ayelen
en cada paso que hay que dar.( Ayelen

psicopedagoga)”

E10: “Sume a las panificaciones
juegos mas didacticos, como asi también

materiales imprimibles y manipulativos”

E1l: “El establecimiento educativo no
cuenta con gabinete psicopedagogico, en
caso de considerar necesaria la evaluacion o la
intervencion de algin profesional se cita a la
familia para charlarlo y se les aconseja que
vayan al pediatra para que haga la derivacion
correspondiente.

En algunos casos las familias no tienen
recursos y los turnos son muy tardios en los
efectores publicos, entonces ahi se pide la

intervencion del equipo socioeducativo del
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ministerio de educacion, quienes analizan el

caso, y hacen el seguimiento.”

E2: “El colegio no posee gabinete, ni
psicopedagoga, ya que se trata de un
establecimiento educativo publico, y por lo
general son los privados ( algunos cuentan con

EOE).”

E3: “En la escuela donde trabajo no
hay gabinete psicopedagogico. Cuando los
nifios estan con dificultades se habla con los
padres y para ver la posibilidad de mandar a

los chicos con una psicopedagoga.”

E4: “El estableciemiento educativo no
posee EOE, ni gabinete psp. Se cita a las
familias para “ derivarlos” segin cada caso en

particular.”

ES: “No, no contamos con ninguna
ayuda salvo en casos puntuales con la escuela
especial o con maestros especiales que son

abonados particularmente.”

E6: “En el colegio hay gabinete
psicopedagdgico permanente. El mismo
funciona dos veces por semana con la
presencia de la psicopedagoga y la
comunicacion con ella es constante.

El gabinete se encarga de casos
puntuales, y realiza talleres vivenciales para

trabajar con diferentes grados.”
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E7: “Nuestro establecimiento
educativo publico de Rosario, no cuenta con
gabinete ni equipo psicopedagogico, ni
psicologia ni ningtn otro tipo de
acompafiamiento, mas que en los casos
particulares de nifios integrados, que vienen
con sus equipos y estan por fuera de lo escolar
y supervisados por la escuela especial 2010

que los nuclea.”

E8: “En realidad, no hay un gabinete
conformado para trabajar las problematicas, si
hay esto que te decia, la tutora de los chicos
es psicopedagoga, y hay un psicdlogo,
entonces algunas cosas la abordan en
conjunto, otras por separado, depende de la

realidad.”

E9: “ ...donde yo trabajo como
directora, cuenta con no con un gabinete, sino
como una psicopedagoga, que hace todo un
acompafiamiento y una orientacion
pedagbgica también tiene tutoria en 1 er afio y
2 do afio, que son cargos pagos por el
gobierno, que seria lo que se llama Rueda de
convivencia, donde alli se realiza la tutoria
pedagbgica y el acompafiamiento a los
estudiantes y las familias. Es permanente, es
pago por la escuela y se que por la tarde, la
escuela digamos, que trabaja por la tarde de la
nuestra, también tiene un acompafiamiento
permanente pero con menor cantidad de horas,

de una psicopedagoga también.”
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E10:. “No. Solo uno de los colegios

cuenta con psicologa.”

Estudiantes en proyecto de

integracion/inclusion

E1l: “ En mi grupo no tengo

estudiantes con proyecto de integracion.”

E2: “En proyecto de integracion/

inclusion ninguno.”

E3: “Actualmente hay una nifia con
sindrome de down. Tiene una docente de
especial dos veces a la semana. La nifia viene
dos veces en la semana dos horas. El resto de
los dias esta yendo a una escuela especial.

Durante la pandemia la nifia tenia dos
veces por semana clases virtuales con sus
docentes de grado junto a su docente

especial.”

E4: No respondio debido a que en este

periodo no trabajo con un grupo fijo

ES: “Este afio no tengo.”

E6: “En mi grupo,actual, hay 1 sélo
nifio en proyecto de acompafiamiento a la
trayectoria y es por una limitacion motriz.

Con el grupo que transité la pandemia
tuve un alumnos en proyecto de integracion, la
comunicacion era constante con la familia,
pero no asi con la acompafante de la escuela
nucleo.

Al volver a la presencialidad se pudo

realizar un acompanamiento mas profundo
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junto al equipo de la escuela especial y su

familia.”

E7: “Durante el tiempo que continué el
aislamiento en el 2020, habia un nifio
integrado... se hizo bastante dificil la
comunicacion... pero siempre estuvimos
mucho en comunicacion con la docente
integradora, “la persona que lo iba a
acompafiar en el tiempo escolar” , con la que
compartiamos material y bueno pudimos
acompafar un poco, a Eliseo y a su mama
también . Una realidad muy compleja,

subjetiva, personal y familiar.”

E8: “Si, tanto en primaria como en
secundaria... Eso si, fue como dificil, porque
habia que coordinar con el equipo de trabajo
como vos decis, tenia que mandar la actividad
antes, el equipo me ayudaba a repensar las
actividades, se las enviamos a las familias. Si,
fue interesante, fue como dos realidades
distintas. Me acuerdo de un chico en primaria
que tuvo como una realidad con su equipo y
otro equipo de secundaria con otro chico que

nos invité como a trabajar por proyectos...”

E9: : “Nosotros en la escuela tenemos,
alumnos en proyecto de integracion... algunos
alumnos en este momento quinto afio, un
alumno en quinto afio, que estamos en
conexion con la escuela especial, y tenemos
dos alumnos en 2 do y un alumno en primero,
Ninguno de ellos tiene PPI, pero si, durante la

pandemia tuvimos un alumno en 2 do afio que
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teniamos que construir un PPI, porque la
distancia curricular, emocional y social con
sus compaifieros era muy grande, y si bien ya
lo veniamos conociendo desde primer afio con
la pandemia también costd un montdn, pero
trabajamos muy bien con su docente
acompafiante... Costd un poco, el contacto
con la escuela especial durante el tiempo de
pandemia, porque la escuela espécial hubo un
recambio de docente, ahi se nos hizo, dificil
porque estaban de licencia, y bueno
trabajamos de forma, mas que nada artesanal,
y sobretodo con el acompafiamiento de las

tutoras y la psicopedagoga.”

E10: “Realice mayor trabajo con
docentes y con sus familias. Sobre todo
brindando indicaciones y apoyo para cumplir

con las actividades diarias.”

Criterios de evaluacion

E1l: “En pandemia el instrumento de
evaluacion que use fue el didlogo por video
llamada de WhatsApp (individuales y en
grupo), documentos con actividades en Word
y cuestionarios de google.

Los criterios de evaluacion fueron:

. La entrega de los
trabajos a tiempo.

o La participacion activa
en las clases por WhatsApp y en las
video llamadas.

o La utilizacion del

vocabulario especifico.”
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E2: “El contexto de vulnerabilidad en
que se encuentra la escuela en donde trabajo
hizo imposible seguir el proceso de

enseflanza-aprendizaje de los alumnos.”

E3: “... tuvimos que ser objetivos
debido al momento que estabamos
atravesando y a la situacion de cada familia.
Se tuvo en cuenta la presencia de las clases
virtuales y la entrega de las tareas por medio

de fotos enviadas al correo.”

E4:no respondio.

E5: “La evaluacidn fue a diario en la

medida que se podia de acuerdo al contexto.”

E6: “La evaluacion fue diaria, era
fundamental la asistencia, entrega de trabajos
en tiempo y forma, y en todas las areas
tuvieron pruebas por medio de formularios

(herramientas de google).”

E7: “Como instrumento de evaluacion
o mejor dicho de valoracion de los procesos
que fueron haciendo los nifios en tiempos de
aislamiento, uno de los instrumentos , fue la
correccion de las propuestas hechas, y
devueltas de los nifios, el vinculo afectivo-
emocional y las respuestas de los mensajes
que nos enviabamos , ya sea a través de audios
o a través de mensajes de textos, videos o
videollamadas en el caso de que se pudiera, en

pequefios grupos para propiciar la relacion
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entre ellos, y el vinculo y después también en

individual con la docente.”

E8: “...todo lo que tiene que ver con
evaluacion, realmente te forzaba, la realidad a
hacerla formativa, nososun 5, 6 0 9, sino
que tiene ver con “vos estas haciendo esto”
no?, un movimiento permanente y en la
retroalimentacion, explicarle que hizo bieny
que falta seguir trabajando, entonces esa
informacion que se le brindaba a las familias
en una planilla, mas como lo hace en nivel
inicial, también fue re interesante porque era

como cierto didlogo con las familias.”

E9: “Nos costé mucho disenar el
instrumento, y sobretodo la manera de llegar
cada una de a las familias porque nosotros
desde el 2019 ya teniamos desde el ministerio
de educacion la libreta digital “ mi escuela”,
pero no se podia calificar, entonces creamos
un instrumento donde a partir de una escala
de valoracion,... mandamos un informe

individual escueto.”

E10: “Mediante comunicacion con los

padres, con los nifios y docentes.”

Periodo 2022

Dificultades de aprendizaje

Dificultades de aprendizaje,

emocional y conductual

E1l: “Este afio tengo un curso diferente
al que tuve en pandemia.
Las principales dificultades a nivel
aprendizaje, emocional y conductual fueron:
o Serios problemas

fonoaudiologicos.
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° Concentracion.

o Habilidades motoras.
. Ansiedad.

. Hiperactividad.

J Dependencia.”

E2: .. las dificultades las dificultades
son muchisimas... lectura en voz alta y
comprension de textos como de las
consignas... También les cuesta expresarse,
les falta 1éxico y se les dificulta transmitir sus
ideas... En lo que respecta a lo conductual y
emocional las dificultades se multiplicaron.
Los alumnos/as volvieron a la escuela con
mas necesidades y pobreza que antes de la
pandemia... les cuesta volver a insertarse a las
normas institucionales por lo que es dificil

hacerlos permanecer en el aula o en silencio.”

E3: “Sinceramente no hay dificultades
a nivel de aprendizaje, emocional y
conductual.

Los nifios estan muy bien en la
escuela. Muy bien contenido dentro y fuera de
ella.

Hay mucho apoyo familiar y eso se

nota.”

E4: “Los estudiantes presentaron
grandes dificultades para adaptarse al horario
escolar. Los primeros meses se podia notar
una fatiga constante y falta de concentracion.
A nivel del aprendizaje, ya que se trata de un

2do grado, se nota la ausencia y la falta de
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cursado de un ler grado presencial, ya que el
afio pasado los alumnos lo vivieron en modo
virtual. Los primeros 6 meses del afo fue una
nivelacion de contenidos ya que casi la
mayoria de alumnos no estaban alfabetizados.
El cursado virtual gener6 grandes dificultades,
porque mucho de lo que trabajaron los
alumnos, fue olvidado o directamente
realizado por los padres de los mismos y
entregado.

A nivel emocional, se notaba la
constante frustracion de los alumnos a la hora
de no podes realizar alguna actividad...

gener6 muchos miedos en ellos.”

E5: “Se nota la falta de atencion, les

cuesta concentrarse, falta de habitos.”

E6: “A nivel de aprendizaje, siendo un
Sto grado, no tienen independencia en la
interpretacion y realizacion de actividades, la
caligrafia, el orden y la prolijidad.

En cuanto a lo emocional y
conductual, son nifios que se enojan e irritan
muy facilmente... Se les dificulta la escucha,
tanto de sus pares como de el adulto a cargo, y
también el estar sentados para realizar las

actividades.”

E7: “Al afio siguiente del
aislamientocuando se volvio a la
presencialidad a través de burbujas, el grupo
ya no era el mismo, porque me habian
asignado un grupo diferente, el grupo de 1 er

grado, por lo tanto no tuve mucho
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acercamiento, a las dificultades que
presentaron los estudiantes esos
especificamente después de la pandemia, lo
que si puedo acotar, es que ese grupo de 3ero
en particular, ya venia, desde ler grado
teniendo muchas dificultades en la
presencialidad, porque eran nifios que tenian
muchiisimas ausencias en la escuela, no

podian sostener su presencia en la escuela.”

ES8: “...mucha preocupacioén por la
salud mental, entonces si vi por ahi, que no s¢
si es una dificultad , sino que es un repensar
lo emocional, y por ahi como mucha
desesperacion de parte de los docentes y en
algunos momentos me incluyo de volver a lo
conocido y en realidad qué pasa con todas
esas enseflanzas que tuvimos en la pandemia ,
de respetar los tiempos de cada uno, de
repensar la evaluacion, de pensar que la forma
en que yo me comunico con los otros también
es contenido. Entonces los chicos también te
marcan eso, y ellos estan muy preocupados
por sentirse escuchados por sus pares, por sus
directivos, por sus familias, de minimizar todo
los que les pasa, que es parte de la
adolescencia, pero se vid mas afectado si se

quiere.”

E9: “Este afio es todo un desafio ,
porque este es el afio ““ verdad” como por ahi
decimos, estte , porque fue volver a la escuela
con todo, con todos los proyectos, con las

horas de clases, con volver a las aulas, con

chicos que no sabian relacionarse entre si, y
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chicos que no se conocian, emm, los docentes
volver a la presencialidad también les costo, a
los chicos también. Entonces también fue un

ano de transformaciones.”

E10: “Sobre todo dificultades en la
organizacion, falta de atencion, dispersion, y
los procesos de alfabetizacion més

lentificados.”

Fortalezas y debilidades

grupales

E1l: “Después de haber atravesado casi
un ano juntos con este grupo, puedo decir que

sus fortalezas son:

J Companerismo.
o Sentido del humor.
o Curiosidad.

Y sus debilidades:

o Impuntualidad (llegar

tarde hace que la clase ya iniciada se

alborote).
o Impacientes.
J Dispersion.”

E2: “Dentro de las fortalezas del grupo
destaco:

- La fuerza de voluntad de los
alumnos/as para seguir haciendo su recorrido
en

la escuela secundaria pese a las
dificultades mencionadas.

- La solidaridad de cada uno de los

alumnos/as para con sus compafieros.
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- La perseverancia y esfuerzo ante un
contenido o actividad que se presenta

dificil de comprender.

- El respeto y buen dialogo con el
docente.

En cuanto a las debilidades creo que
tienen que ver con las dificultades socio-

econdmicas por las que atraviesan

-El grupo arrastra problemas de
aprendizaje desde el nivel primario.

-En algunos casos es dificil mantener
al alumno dentro de las normas

institucionales.”

E3: “Los alumnos son solidarios,
respetuosos, trabajadores, responsables,
curiosos, colaboradores.

Son nifios que continuamente
responden muy bien. Dentro del salén y en los
recreos. No hay para destacar alguna

debilidad.”

E4: “Los estudiantes presentaron
grandes dificultades para adaptarse al horario
escolar. Los primeros meses se podia notar
una fatiga constante y falta de

concentracion...”

ES5: “Es un grupo unido, se interesan
por aprender, les gustan los juegos, a su vez
son muy inquietos, hablan mucho y faltan

habitos referidos al aula.”

E6: “...Las fortalezas es que son nifios

muy capaces, predispuestos, empaticos,
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solidarios, responsables. La dificultad es la

falta de escucha.”

E7: “...una de las mayores debilidades
del grupo, de aquel grupo, era la falta de
asistencia sostenida en la escuela,... escaso
nivel de acompafiamiento de las familias, en
cuanto a las tareas, materiales y actividad
escolar... escasos habitos de trabajo;
obviamente propiciados por la

intermitencia...”

ER: “...como fortaleza, ellos me
marcan... todos los grupos que el camino es
volver a ser las salidas, que también haya un
otro que explique, que haya momentos de
reflexion, eso me parece que es una
fortaleza,... , trabajar en red con otros... como
debilidad de mi grupo, no sé, la verdad es
que estoy viendo mucho apego con el celular,
como que no lo pueden dejar, lo guardan por
respeto, porque uno se lo pide bién, pero estan
como ansiosos, por sacarlo y larealidad es
que todo el tiempo no podemos usar el

celu...”

E9: “...yo no tengo un grupo, tengo 3
tres cursos, tengo 5 afio Orientacion en
contextos laborales, y las tutorias de los dos
primeros afios, y en realidad mi grupo son los

303 alumnos de la escuela.”

E10: “Fortalezas: buena predisposicion
tanto de alumnos, como docentes, familiares e

instituciones.
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Debilidades: dificultades de atencion,
la falta de lenguaje en algunos casos dificulto

las actividades.

Cambios que mejorarian el
acompafiamiento a los estudiantes en

sus trayectorias

El:: “... basicamente hablar de
cambios, me hace pensar en cambiar
actividades o formas de ensefar/presentar

algiin contenido.”

E2: : *“... propondria que la escuela no
se piense solo como espacio de ensefianza-
aprendizaje y de contencion para los
alumnos/as sino también como una institucion
que trate de promover el cambio social, que
luche contra la desigualdad e injusticia social

en la que vivimos...”

E3: “Siempre hay que cambiar si el
grupo lo necesita. En nuestra escuela siempre
se da lugar a que el aprendizaje sea
significativo. Siempre se utiliza la didéctica.
Se utilizan los juegos como manera de

aprendizaje antes de ir a los cuadernos.”

E4: “Los cambios que realizaria
dependen de la situacion que se presente en el
grupo. Seria dificil nombrar algunos
puntuales, ya que al trabajar con nifios, todos
los dias se aprende y de adapta la curricula a

lo que necesiten los alumnos.”

ES5: : “Reforzar habitos, muchos

trabajos ludicos ( es lo que se trabaja a diario.”

E6: “Incluiria mas la tecnologia en mis

planificaciones, y me gustaria experimentar
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mas desde las ciencias con un laboratorio bien

equipado.”

E7: “Seria muy conveniente para los
colegios y para los diferentes grupos , y
principalmente para los nifios que viven en
contextos vulnerables, que se pusieran a
disposicion gabinetes, grupos de
profesionales, que pudieran hacer sus aportes
desde las disciplinas que estudian y para los
que estan capacitados, los que se pudiera dar
seguimiento y cuenta de los procesos de
aprendizajes de los nifios, que cada uno pueda
ir haciendo su aporte desde la psicopedagogia
,psicologia, fonoaudiologia, que tanto
problemas tienen los nifios hoy en dia con el

habla y la comunicacion.”

E8: “Para mejorar y acompafiar yo
vuelvo a insistir en que tenemos que trabajar
en red, que un docente repiense sus practicas,
y resto no, es como que no tiene sentido,
entonces como cambio TAL VEZ, es como
volver a sentarnos, bueno a ver que nos salié
bien, que podemos dejar, que ya no nos sirve,
volver a leer los NIP, , ver como trabajar por
proyectos, trabajar en red para los

estudiantes.”

E9: “Creo que un dato clave, como
docente es la formacion permanente, y el
pensar nuestras clases, nuestras estrategias, y
en mi caso como directora, el plan de gestion,
en relacion a la escuela donde estoy, que estoy

intentando implementar, es hacer encuestas a
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familias... hacer un trabajo en colaboracién
con los docentes, y bueno en cuanto a los
estudiantes también se hizo al centro de
estudiantes... poder conjugar todo eso mas los
proyectos que uno tiene, es como se generaria

los cambios que uno desea.”

E10: Utilizar la modalidad virtual a la
par con las actividades presenciales, de
manera que se constituya en un medio de
aprendizaje mas habitual para todos los
actores involucrados en el proceso de

aprendizaje.,

Reflexion personal

El: La vuelta a la presencialidad nos
motiva a recuperar el aprendizaje y asegurar el
bienestar de los nifios y las nifias... priorizar
las habilidades fundamentales, evaluar los
niveles de aprendizaje e implementar a escala,
estrategias y programas para la recuperacion.
Contar con acompafiamiento psicopedagogico
dentro de la escuela es una utopia.

La creacion de un gabinete en cada
institucion nos daria herramientas a los
docentes para manejarnos adecuadamente en
cada caso y podrian acompafiar a los
estudiantes de manera continua y
personalizada dia a dia, lo que ayudaria a
mejorar el rendimiento de cada uno y a
explotar al maximo su potencial.

E2:”... Definidamente no es la misma
escuela que antes, las cosas empeoraron
muchisimo. Mis alumnos no contaron con
clase en un afio, tiempo en que debieron
arreglarselas para sobrevivir, en donde

perdieron familiares, en donde sintieron
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miedo, en donde la pobreza y la violencia
crecieron exponencialmente y en donde su
educacion quedo en un tltimo plano. Por todo
esto es que debo forzarme por tratar de
reinsertarlos en la escuela desde mi lugar,
buscando nuevas estrategias de ensefianza-
aprendizaje, escuchdndolos, promoviendo la
inclusion y brindando todo el carifio y la

comprension posible.”

E3: Luego de la pandemia hubo
muchos cambios. El acompafiamiento
psicopedagogico es fundamental en cada
escuela ya que hay cada vez més nifios con
problemas de aprendizaje.

Ojala que desde la educacion se
implemente un gabinete para acompafiar a los
nifios y también a los docentes ya que muchas
veces nos sentimos solos y no sabemos co6mo

trabajar con algun nifo con dificultades.

E4: no respondid.

ES: “La vuelta a la presencialidad nos
debo ver muchas falencias con las que
volvieron los ninos al salon, desde falta de
hébitos hasta falta de ganas de estar ahi.

El acompafiamiento psicopedagdgico
en el salon seria ideal, ya que se puede ayudar
a los nifos desde distintas miradas y sobre
todo desde una mirada especifica.

Las docentes tratamos de hacer lo
mejor que podemos, pero no contamos con

herramientas que asi tienen los
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psicopedagogos, que complementandose con

nosotros es ideal.”

E6: Me considero una docente
comprometida que intenta brindar de la mejor
forma posible los contenidos para que los
alumnos logren aprendizajes significativos...
es dificil brindar un tiempo de calidad a cada
uno, seria muy importante un mayor
acompafiamiento del equipo psicopedagogico
a diario, pero al ser 1 persona para 18 cursos,

termina siendo un recurso muy insuficiente.

E7: “Seria muy conveniente para los
colegios y para los diferentes grupo y
principalmente para los nifios que viven en
contextos vulnerables, que se pusieran a
disposicion gabinetes, grupos de
profesionales, que pudieran hacer sus aportes
desde las disciplinas que estudian y para los
que estan capacitados... Cosa que no sucede
en los colegios y que es tan necesario, porque
la mayoria de nuestras familias no puede
sostener los tratamientos desde lo econémico,
desde la organizacion familiar tampoco...
estamos bastantes solos, en las escuelas y sin

poder dar respuestas...”

E8: “... yo estudie docencia para
habitar el aula, tanto en la primaria, como en
la secundaria, terciario y universidad y los
chicos quieren estar en la escuela,... asi que
feliz de estar en la presencialidad y por
supuesto que tanto tu trabajo como otros me

invita a seguir respensando.”
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E9: “...1a vuelta a la presencialidad fue
re importante, tuvimos que reformulacion
como docentes, el acompafiamiento
psicopedagogico fue importante,ehh , porque
fue como que los chicos tuvieron que volver a
revincularse con los saberes y con el aprender
, con los habitos, ehh.. es como que lograr un

nuevo acuerdo y un nuevo vinculo...”

E10: “Me parece muy importante la
participacion de las familias, y el
acompafiamiento en los procesos de
aprendizaje. La pandemia nos hizo ver que en
muchas ocasiones se deja librado a las
escuelas y docentes el aprendizaje... También
considero que las instituciones deben
modificar el modo de ensefar, sobre todo en
la disposicion de las aulas, donde seguimos
observando al docente frente al grupo,
impartiendo conocimientos a todos del mismo
modo, olvidando que cada sujeto tiene
tiempos y necesidades de aprendizaje
diferentes. En relacion a un acompafiamiento
psicopedagogico, me parece sumamente
importante que las escuelas cuenten con un
profesional para orientacion de los docentes, y
sobre todo para la prevencion y deteccion de
dificultades en edades tempranas, ya que la
ventana de posibilidades es mucho mas amplia

en edades tempranas.”
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