UAI

Universidad Abierta
Interamericana

Facultad de Ciencias de la Educacion y Psicopedagogia

"INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA EN LA INCLUSION DE NINO CON
SINDROME DE DOWN EN UNA ESCUELA PRIMARIA COMUN"

Estudio de caso

Giamperi Lucia Gabriela

Titulo a obtener: Licenciada en Psicopedagogia.

Carrera: Licenciatura en Psicopedagogia

MARZQO 2022



AGRADECIMIENTOS

Debo agradecer de manera especial a la profesora tutora Ingrid por ayudarme y
orientarme en este proyecto. Por su confianza en mi trabajo y su capacidad de guiar mis
ideas. Quiero agradecer de forma muy especial todo el tiempo dedicado, los importantes
aportes y sugerencias que contribuyeron al desarrollo de esta tesis. Me ayudd a

enriguecerme y ademas me llevo sus grandes cualidades como ser humano y profesor.

Quiero expresar mi agradecimiento a la directora de la carrera Patricia por su
confianza y su disposicién en todas las inquietudes. Su apoyo, no solo intelectual, hizo

gue mi paso por la universidad haya sido mucho mas grato y amable.
Quiero agradecer a mi familia por el apoyo incondicional y confiar en mi.

Le quiero dar las gracias muy especialmente a Nico por estar siempre a mi lado
en todo momento y ser mi compafiero inseparable, por su apoyo absoluto e ilimitado en

todo.

Por ultimo, quiero agradecer a mis amigos/as de siempre por el aguante, por estar

en la buenas y en las malas.



RESUMEN:

El presente trabajo de investigacion se centra en conocer el rol del psicopedagogo en el
proceso de inclusion escolar de un nifio con Sindrome de Down que cursa su escolaridad
primaria en una escuela comun de la localidad de Capitan Bermudez, provincia de Santa
Fe. Este estudio de caso se realiza con la finalidad de conocer como distintos
profesionales, como ser, docentes, docentes especiales y psicopedagogos, llevan a cabo

su trabajo con este nifio durante su escolaridad.

Se propone analizar cobmo se lleva a cabo el proceso de inclusion escolar en la institucion
educativa y qué se tiene en cuenta para la realizacion de las adaptaciones curriculares

necesarias, en este caso en particular.

Se trata de una investigacion cualitativa de alcance descriptivo, cuyas técnicas de
recoleccion de datos se basan en el andlisis de entrevistas realizadas a los profesionales

intervinientes en el proceso de inclusion escolar del caso seleccionado.

En la introduccion se presenta en forma sintética los conceptos que se trataran en los

capitulos siguientes. Ademas, se establece el tema de investigacion y los objetivos.
Este trabajo se divide en dos partes, el marco tedrico y el marco metodoldgico.

El marco tedrico posee tres capitulos en los cuales se abordan los diversos conceptos
relacionados con la temética de investigacion; en primer lugar, se describen las
caracteristicas generales y de aprendizaje de los nifios y nifias con Sindrome de Down; en
el segundo capitulo se detalla qué es la inclusion escolar y cuéles son los tipos de
adaptaciones que pueden realizarse; y, por ultimo, el tercer capitulo presenta cual es rol

del psicopedagogo dentro de los procesos de inclusion educativa.

Dentro del marco metodoldgico se detallan las técnicas de investigacion con las cuales se

analizaran los datos.

Por Gltimo, en las consideraciones finales, se realiza una conclusién en base a todo lo

investigado, fundamentado en la teoria y en la préactica.
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INTEGRACION DE UN NINO CON SINDROME DE DOWN EN LA ESCUELA
PRIMARIA COMUN.

ESTUDIO DE CASO

INTRODUCCION

Este estudio de caso esta orientado a analizar cuales son las propuestas, a nivel
institucional y pedagdgicas que se implementan en una escuela primaria comdn para la
inclusién de un alumno con Sindrome de Down; y en qué se basa la intervencién del
psicopedagogo, para mejorar las practicas de ensefianza y aprendizaje. Se busca analizar
qué tipo de adaptaciones curriculares precisa y quiénes son los encargados de realizar las

propuestas dentro de la institucion escolar.

La pregunta que guiara este trabajo es: ; Como se incluye a un nifio con Sindrome
de Down en una escuela primaria comun y cudl es el rol del psicopedagogo en dicha

inclusion?

Para ello, este trabajo se divide en tres partes. La primera parte, el marco teérico

se divide en tres capitulos.

El primer capitulo denominado, "Inclusion de nifios con Sindrome de Down",
desarrolla en forma tedrica las caracteristicas del mencionado sindrome respecto a las
causas de aparicion de este; asi como también, las caracteristicas de aprendizaje y

estrategias a tener en cuenta en relacion a las adaptaciones pedagogicas.

El segundo capitulo, "La inclusion escolar ”, despliega las normativas legales que
avalan los procesos de inclusion educativos dentro de la provincia en donde se realiza el
andlisis de este caso, Santa Fe. Por otro lado, se mencionan los distintos tipos de inclusion

que deben considerarse y particularidades dentro de los procesos inclusivos.

El tercer y altimo capitulo del marco teorico Ilamado "Rol del Psicopedagogo en
la inclusion escolar”, hace referencia a la rama dentro de la psicopedagogia que posibilita
el trabajo institucional en escuelas mediante el rol profesional de docente o maestro

integrador.



La segunda parte de este trabajo se corresponde al marco metodoldgico, en el cual
se describe el tema elegido, la problematica, el objetivo general y especificos de este
estudio de caso. Ademas, se despliega la metodologia utilizada, correspondiente al
método cualitativo, ya que se obtienen los datos a través de las entrevistas

semiestructuradas a los profesionales.

Finalmente se exponen los resultados obtenidos a partir de los instrumentos de

recoleccién de informacidn; asi como también las conclusiones.



PARTE I
MARCO TEORICO
CAPITULO 1: "Inclusién de nifios con Sindrome de Down"

“Si un nifio no puede aprender de la manera en que ensefiamos, quizas deberiamos

enserniar de la manera en que él aprende”.
Ignacio Estrada.
1.1 El Sindrome de Down.
Puschel (1991) define al Sindrome de Down como:

Una anomalia genética debida a la aparicion de un cromosoma de mas en el par
21 de cada célula, presentando un conjunto de sintomas y signos diversos que se
manifiestan en su desarrollo global, a causa del exceso de material genético del

cromosoma veintiuno (Puschel, 1991, p.7).

Respecto a su condicidén, continuando con el mismo autor, se menciona que este
sindrome es la condicion mas comun y facilmente identificable asociada al Retraso
Mental.

Esta causada por una anomalia cromosomica; por alguna razon inexplicable, un
accidente en el desarrollo celular produce 47 cromosomas. Este cromosoma
adicional cambia el desarrollo sistémico del cuerpo y el cerebro. En la mayoria de
los casos, se diagnostica el Sindrome de Down segln los resultados de una prueba

del cromosoma realizado poco después del nacimiento (Puschel, 1991, p.8).

El Sindrome de Down fue descrito por el Dr. John Landon Down en el afio 1866,
a quien se le debe su nombre; sin embargo, en julio de 1958, el genetista francés Jérome
Lejeune descubrié que el sindrome consiste en una alteracién cromosomica del par 21.
Por tanto, la trisomia 21 resultd ser la primera alteracion cromosémica hallada en el

hombre.

Las personas con esta condicion presentan algunas caracteristicas comunes en su
cognicion y fisionomia; sin embargo, esto va a variar y va a ser propio de cada persona
en particular. Como expone Mufioz Ana (2004), con el término sindrome se quiere

destacar que las personas afectadas presentan un conjunto de sintomas diversos:
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cognitivos (bajo nivel intelectual), fisondmicos (ojos almendrados, nariz pequefia, etc), y

médicos, entre otros.

Siguiendo los aportes de Down Espafia (2018), el sindrome de Down es la
principal causa de discapacidad intelectual congénita y la alteracion genética humana mas

comun.

Se produce de forma espontanea, sin que exista una causa aparente sobre la que
se pueda actuar para impedirlo. Se produce en todas las etnias, en todos los paises,
con una incidencia de una por cada 600-700 concepciones en el mundo.
Unicamente se ha demostrado un factor de riesgo, la edad materna (especialmente
cuando la madre supera los 35 afios) y, de manera muy excepcional, en un 1% de
los casos, se produce por herencia de los progenitores. (Down Espafia, 2018, p.5).

1.2. Caracteristicas del aprendizaje de nifios con Sindrome de Down

Segun Ruiz Rodriguez (2012), la inclusion educativa en escuelas ordinarias es la
forma méas comun de escolarizar nifios con Sindrome de Down. Debido a esto surge como
interrogante la importancia de conocer las caracteristicas de aprendizaje que se

corresponden a estos nifios y nifias, asi como también su funcionamiento cognitivo.

Continuando con el mismo autor, las principales caracteristicas de aprendizaje,

teniendo en cuenta las dificultades, se basan en

La lentitud en el funcionamiento de sus circuitos cerebrales repercute
directamente en la adquisicion y en el progreso en los aprendizajes, que seran
generalmente mas lentos. El proceso de consolidacién tarda mas tiempo, ya
que aprenden mas despacio y, en muchos aspectos, de manera diferente a las
personas sin discapacidad. Eso conlleva que, en general, necesiten mas tiempo
para conseguir los conocimientos y, en consecuencia, mas afios de escolaridad

para alcanzar los distintos objetivos curriculares.

Presentan dificultades con el procesamiento de la informacion, tanto en la
recepcion de esta, como con los elementos procesadores y efectores, que han

de dar respuesta a las demandas de la situacion concreta. Les cuesta



correlacionarlay elaborarla para tomar decisiones secuenciales y logicas. (Ruiz
Rodriguez, 2012, p.11)

Siguiendo a Mufioz (2004), en cuanto a los aspectos cognitivos y de inteligencia;
tomando a esta Gltima, las personas con este sindrome tienen mayores dificultades en lo
que respecta al uso de la inteligencia abstracta, debido a esto, es que durante la
adolescencia es donde mayores dificultades se presentan. Se logran mejores resultados
mediante el desarrollo de la inteligencia concreta. Sin embargo, todo esto va a depender

de la estimulacion que haya recibido ese nifio o nifia a lo largo de su vida.

Continuando con la misma autora, la memoria es otro aspecto importante, aquella
que se presenta con un mayor desarrollo es la memoria del tipo operativa y procedimental;
pudiendo llevar a cabo tareas secuenciales. Es en la memoria a corto y largo plazo donde
se encuentran las mayores dificultades, interviniendo en la capacidad para guardar y

recuperar la informacion.

Otro dispositivo basico para el aprendizaje es la atencion, en la cual se refleja una
inestabilidad en cuanto a su sostenimiento frente a la facilidad de distraccion con

estimulos diversos.

Como lo expresa Fernandez- Olaria, Florez y Cabezas (2010), entre los nifios y
nifias con esta patologia se dan deficiencias en las funciones ejecutivas, relacionadas con
el control mental y la autorregulacion, que comprende habilidades como la inhibicién de
la conducta, la capacidad para el cambio, el control emocional, la iniciacion, la memoria
operacional, la planificacion, la organizacion de materiales y el seguimiento de uno

mismao.

Ruiz Rodriguez (2012) enuncia diferentes caracteristicas de aprendizaje de
personas con esta condicion, basandose en que, primeramente, necesitan que se les
ensefien habilidades que otros nifios aprenden espontaneamente; por otro lado, su tiempo
de adquisicion de aprendizajes es diferente y tiene otros tiempos mas lentos; también
precisan de mayor nimero de ejemplos, de ejercicios, de actividades, méas practica, mas

ensayos y repeticiones para alcanzar las mismas capacidades.

Otras consideraciones importantes que se expresan se basan en que es importante
que se establezca y fomente el trabajo autonomo desde edades tempranas para fomentar
su autonomia personal y competencias en habilidades sociales. También, precisan de
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apoyos de profesionales especializados que complementen las actividades pedagogicas

llevadas a cabo en la escuela; como menciona el autor:

Necesitan, en la mayor parte de los casos, que se confeccionen Adaptaciones
Curriculares Individuales, dirigidas al alumno concreto.

Necesitan que se les evalle en funcion de sus capacidades personales, de los
objetivos individuales planteados y de los niveles de aprendizaje que cada uno

vaya alcanzando, y no en base a criterios externos. (Ruiz, 2012, p.14).

Haciendo énfasis en el estilo de aprendizaje, hay consideraciones generales que
se basan fundamentalmente en tener en cuenta las fortalezas que poseen los nifios y nifias

con este sindrome.

Ruiz Rodriguez (2012), propone un estilo de aprendizaje que tenga en cuenta la
percepcidn visual, brindando apoyos desde los graficos, imagenes, gestos, dibujos,
pictogramas, entre otros. Por otro lado, debe reforzarse la adquisicién de aprendizajes

mediante la observacion.

Una particular caracteristica que poseen estos alumnos se basa en la inestabilidad
de todo lo que aprenden, por lo cual es usual que los aprendizajes surjan y sean olvidados
muchas veces. Esto es importante tenerlo en cuenta para poder reforzar siempre las
adquisiciones. Un claro ejemplo de esto se refleja luego de los periodos de vacaciones,
en los cuales se observa que muchos aprendizajes han disminuido y deben volver a
trabajarse. Mientras mas complejos sean los aprendizajes, mayor cantidad de repeticiones

y ejercitaciones requerira.

Por otro lado, las personas con esta condicion no suelen pedir ayuda frente a las
dificultades; esto puede deberse a una falta de identificacion de esta 0 a una falta de
iniciativa. Esto lleva a que sea necesario un apoyo de alguien externo, y acostumbran a
esperar la intervencion de alguien mas. Les cuesta trabajar en forma independiente y

resolver tareas sin la presencia de una ayuda externa.

1.3. Adaptaciones curriculares

Los nifios con Sindrome de Down tienen una gran capacidad de aprendizaje, s6lo

que deben tenerse en cuenta algunas consideraciones particulares, para que puedan
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adaptarse los objetivos, contenidos, métodos y evaluaciones con el objetivo de conseguir
avances progresivos, teniendo en cuenta el nivel de escolaridad. Para que esto pueda
Ilevarse a cabo de la mejor manera, se cuenta con un instrumento denominado Proyecto

Pedagogico Individual (PPI).

Como menciona Lovari Cristina (2019), el PPI es un instrumento destinado a

garantizar el aprendizaje y la participacion, tal como lo establece la Res. N° CFE 311/16.

El PPI es un instrumento donde se plasma la estrategia de planificacion y
de actuacion docente. Es un proceso fundamentado en una serie de
decisiones sobre qué, como, cuando y cuél es la mejor forma de organizar

la ensefianza para el estudiante que asi lo requiere.

Para ello, el equipo educativo interviniente debera realizar adaptaciones
que flexibilicen las prescripciones del curriculum, en vistas a lograr la
accesibilidad de los contenidos a abordar. Las adaptaciones cumplen con
diversos fines que aportan a la inclusién de los estudiantes: permiten la
atencion a la diversidad, al tiempo que potencian la individualizacién de
itinerarios formativos, dando a cada cual aquello que requiere para el

optimo desarrollo de su trayectoria escolar. (Lovari Cristina, 2019, p.24).

Las adaptaciones pueden encontrarse en distintas dimensiones del curriculum,
como ser: los objetivos, los contenidos, los tiempos de ensefianza y la evaluacion de los
aprendizajes. Las mismas, en sus distintas dimensiones, requieren ser modificadas
metodoldgicamente, ya sean materiales de apoyo para el acceso a la ensefianza, recursos

didacticos u otras.

Estas adaptaciones aluden a las estrategias didactico-pedagdgicas
comunmente utilizadas para abordar cada nivel de contenidos. Suponen
modificar las formas de presentar el material e implementar recursos que,
basicamente, permiten el aprendizaje de ese alumno (que no puede
aprehender de la manera comdnmente presentada) y, a la vez, su
utilizacion potencia el aprendizaje de otros alumnos. También se
consideran adecuaciones de acceso 0 metodoldgicas los soportes
materiales que pueden mejorar el desempefio del alumno. (Lovari Cristina,
2019, p.24).
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Algunos ejemplos de los distintos tipos de adaptaciones que pueden realizarse se

encuentran:

- Utilizacion de sistemas de comunicacion aumentativos y alternativos.

- Incremento del apoyo visual para presentacion de temas y explicaciones. -

- Trabajo anticipado del vocabulario novedoso.

- Anticipacion de actividades para generar entornos predecibles.

- Apoyo de material concreto en areas l6gico-matematicas, como la calculadora.

- Ampliacién de fotocopias.

- Sintesis de textos, destaque en color o subrayado de palabras clave.

- Planificacion de actividades experienciales para ensefianza de contenidos;
anticipacion de textos.

- Aumento del tamafio de los renglones.

- Sefialamiento de los margenes con color.

- Grillas numéricas y alfabetos como soportes.

Todos los proyectos pedagdgicos para la inclusién, asi como también las
adecuaciones al abordaje de la ensefianza que en él se realicen, deben tener como objetivo
principal propiciar la autonomia de los nifios, propiciando aprendizaje en cada practica

bajo la nocién de andamiaje con base en la zona de desarrollo proximo.

Otro concepto importante dentro de lo que son adaptaciones curriculares, es el de
apoyo, definido por Cobefias Pilar y comp. (2017) como: "el término apoyo alude a todas
aquellas modificaciones que las escuelas producen en pos de asegurar la plena

participacion y aprendizaje del alumnado con discapacidad" (p.38).

Los apoyos pueden ser de diferentes tipos, entre los cuales se encuentran los

apoyos comunicacionales, materiales, de recursos humanos, y centrados en la ensefianza.

Describiendo a cada uno de estos apoyos, en primer lugar, se encuentran los
apoyos comunicacionales, cuyo objetivo es que las formas de comunicacion estén
contempladas en los procesos de ensefianza, ya sea sistema Braille, lengua de sefias, 0

formas de comunicacién aumentativo-alternativas.

En segundo lugar, los apoyos materiales hacen referencia al uso de diferentes
materiales de trabajo, como la incorporacion del uso de tecnologias digitales y tecnologia
asistida.
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El apoyo en términos de recursos humanos, como menciona Cobefias Pilar y
comp. (2017):

abarcan tanto todos los miembros de la comunidad escolar que pueden verse
involucrados en la planificacion, asi como en el desarrollo de las clases en aulas
inclusivas. Pueden incluirse recursos de la sociedad civil, equipos externos, asi
como a los maestros de Apoyo a la Integracion, los Acompafiantes Personales No
Docentes (APND), los Maestros de Apoyo Pedagdgico, los Maestros de Apoyo
Psicoldgico (MAP), los Asistentes Celadores, los Intérpretes de Lengua de Sefias,

etc. (Cobefias Pilar y comp., 2017, p.38).

Por ultimo, los apoyos centrados en la ensefianza hacen referencia a todas las
estrategias pedagdgicas y didacticas en lo que respecta a la planificacion y desarrollo de

las clases.

En relacién con las adaptaciones curriculares de los nifios con sindrome de Down,
Patricia Diaz Caneja (2004) menciona que lo que es necesario es la descomposicién de

los objetivos en objetivos parciales.
Continuando con la misma autora, los objetivos deben ser:

- Individuales: ningln nifio es igual a otro, y un nifio con sindrome de Down

tampoco. La programacion debe ir dirigida a cada alumno en concreto.

- Prioritarios: es preciso establecer prioridades y seleccionar los mas importantes

para ese momento.

- Funcionales: lo que para unos nifios es funcional, no siempre lo es para todos,

por lo cual debe tenerse en cuenta.

-Secuenciales y estructurados: deben elegirse objetivos que son base para futuras

adquisiciones y dividir los objetivos generales en especificos.

- Evaluables, operativos y medibles: no deben ser objetivos relativos que no

puedan ser medidos.

13



Capitulo 2: La inclusién escolar.

“Para una persona el aprendizaje abre el camino de la vida, del mundo, de las

posibilidades, hasta de ser feliz”
Jorge Visca.
2.1. Ley de integracion e inclusion en Argentina y Santa fe.

En lo que respecta a nuestro pais, la ley que avala y regula a nivel nacional todo
el sistema educativo, es la Ley Nacional de Educacion N° 26.206, en donde se prioriza
asegurar una educacion de calidad con igualdad de oportunidades y posibilidades, sin
desequilibrios regionales ni inequidades sociales. Busca garantizar la inclusion educativa
a traves de politicas universales y de estrategias pedagogicas y de asignacion de recursos
privilegiando a los sectores mas desfavorecidos de la sociedad. Pretende asegurar
condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las personas sin admitir
discriminacion de género ni de ningln otro tipo y brindar a las personas con
discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta pedagdgica que les permita el
méaximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de sus

derechos.

Haciendo referencia a las personas con discapacidad y sus derechos, el acuerdo
que hace referencia a las mismas se encuentra en la Convencion sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad, aprobada por la Asamblea General de Naciones Unidas
en el afio 2006, promulgada como Ley Nacional en 2008; adquiriendo jerarquia

constitucional en Argentina en el afio 2014, como Ley N° 27.044.
Su Preambulo sefala que:

La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion
entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno
que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de

condiciones con las demas. (Preambulo, inciso e).

En cuanto a la educacidn, se reconoce la importancia de la accesibilidad al entorno
fisico, social, econémico y cultural, a la salud y la educacion y a la informacion y las
comunicaciones, para que las personas con discapacidad puedan gozar plenamente de

todos los derechos humanos y las libertades fundamentales.
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El articulo 24 de la referida Convencién manifiesta que:

Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la
educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la
base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran un sistema de

educacion inclusivo a todos los niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida

Tal como se menciona en la Resolucion CFE N° 311/16 (2016) en su articulo 1,
el Consejo Federal de Educacion resuelve: "Propiciar condiciones para la inclusién
escolar al interior del sistema educativo argentino para el acompafiamiento de las

trayectorias escolares de los/as estudiantes con discapacidad”.

El articulo 1° de la Declaracion Mundial sobre “Educacion para todos”, se
expresa: “La educacion es mas que un fin en si misma. Es el cimiento del aprendizaje
permanente y del desarrollo humano permanente sobre el cual los paises pueden construir

sistematicamente nuevos niveles y tipos de educacion y capacitacion”

Debido a que este trabajo se realiza en la provincia de Santa Fe, el decreto que
establece las pautas de organizacion y articulacion de los proyectos de integracion
interinstitucional de nifios, adolescentes y jovenes con discapacidad, es el decreto
2703/10.

Algunas consideraciones importantes expresadas en el decreto se basan en que:

La integracion escolar es el proceso mediante el cual un/a nifio/a, adolescente o
joven con discapacidad construye aprendizajes en el marco de los distintos niveles
0 modalidades de la Escuela Comun, el cual se disefiard y ejecutard mediante un

Proyecto de Integracion Interinstitucional (articulo 1.1).

Por otro lado, se establecen los distintos roles que deben cumplir las partes dentro
de lo que es el proceso de inclusion, como ser: la escuela especial, los servicios educativos

de nivel o modalidad interviniente, y el grupo familiar.

En lo que respecta a la escuela especial, se destaca el siguiente apartado en el cual
se establece la participacion de la institucion en el proceso de inclusion escolar. Tal como

lo expresa el articulo:

a. Participar de manera necesaria, imprescindible y complementaria de todo

Proyecto de Integracion Interinstitucional;
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b. Participar activamente en el disefio, ejecucién y evaluacion del Proyecto de

Integracion Interinstitucional;
c. Colaborar en la definicién de las Trayectorias Educativas Individualizadas;

d. Participar en acciones conjuntas con la institucion educativa del nivel o
modalidad que correspondiera y con la familia del/la nifio/a, adolescente o joven

con discapacidad, tendientes a los mejores logros educativos;

e. Participar en el cumplimiento de los Acuerdos Interinstitucionales y con la

familia, contemplando las reales posibilidades de todas las partes. (articulo 1.2.1).

En cuanto a los servicios educativos de nivel o modalidad, destacando los aspectos
mas importantes, se menciona que la escuela debe asumir la corresponsabilidad de los
aspectos organizacionales y de gestion curricular que un proceso de integracion escolar
requiere. Por otro lado, también se expresa la participacion activa tanto en el disefio,
ejecucion y evaluacion del Proyecto de Integracion Interinstitucional; asi como también

en el cumplimiento de los acuerdos interinstitucionales y con la familia.

Y, en cuanto a la familia, lo que se establece es que la misma debe ser convocada
para participar activamente en todos los acuerdos que se propicien entre ambas
instituciones, garantizando y disponiéndose a tener una colaboracion y comunicacién

constantes.

2.2. Conceptualizacion de la inclusion.

La educacién inclusiva esta orientada a garantizar el acceso a una educacion de
calidad para todos los alumnos, asegurando la eliminacién de las barreras y aumentando
su participacién para el logro de los mejores aprendizajes. También interpela a construir
una escuela donde las politicas se concreten en practicas educativas con estrategias
pedagdgicas diversificadas; donde todos sus miembros, ya sean estudiantes con o sin
discapacidad, con dificultades de aprendizaje, con altas capacidades o con caracteristicas
de distinto tipo (cognitivas, étnico-culturales o socioeconémicas, entre otras), puedan

acceder al aprendizaje con equidad.

Como menciona Echeita Sarrionandia y Ainscow (2011), la inclusion es un

proceso, una busqueda constante de mejores maneras de responder a la diversidad del
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alumnado; asi mismo busca la presencia, la participacion y el éxito de todos los

estudiantes; y, por ultimo, precisa la identificacién y eliminacion de barreras.

Trabajar por una educacion inclusiva implica hacerlo por todos y cada uno con
base en la equidad, buscando que no se reproduzcan desigualdades, de modo que se hace

foco en aguellos alumnos con mayor riesgo de exclusion.

La inclusion se concibe como un conjunto de procesos orientados a eliminar o
minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el
alumnado. Las barreras, al igual que los recursos para reducirlas, se pueden
encontrar en todos los elementos y estructuras del sistema: dentro de las escuelas,
en la comunidad, y en las politicas locales y nacionales. La inclusion esta ligada a
cualquier tipo de discriminacion y exclusion, en el sentido de que muchos
estudiantes no tienen igualdad de oportunidades educativas, ni reciben una
educacion adecuada a sus necesidades y caracteristicas personales, tales como los
alumnos con discapacidad, nifilos pertenecientes a pueblos originarios,

adolescentes embarazadas, entre otros. (Booth y Ainscow, 2002, p.9).
Soder (1984) define distintos tipos de integracion, clasificandolas como:

Integracion social: Hace referencia a la actuacién educativa en la cual se lleva a cabo en

los centros de educacion especial conjunto con los centros educativos comunes, pero con
una organizacion diferenciada, de esta manera comparten espacios comunes como el patio

o el comedor.

Integracion funcional: se compone de tres niveles

1. El empleo de los mismos recursos educativos, pero en diferentes momentos.
2. Aplicacion simultanea de recursos por parte de los dos grupos.
3. Utilizacion de algunas instalaciones comunes, simultdneamente y con objetivos

educativos comunes.

Integracion social: Considera la inclusiéon individual de un alumno con necesidades

educativas especiales en un grupo-clase comdn, seria la Unica forma verdadera de

integracion.

Integracion a la comunidad: Es la continuacion, durante la juventud y vida adulta, de la

integracién educativa o escolar.
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Como tambien menciona Soto Calderdn (2003), mediante la inclusion, se persigue
brindar a las personas con alguna condicién especial (permanente o transitoria), las
mismas oportunidades, en igualdad y equiparacién de oportunidades, que tienen todos los

miembros de un pais para acceder al proceso educativo; pero aqui no acaba el proceso.

Es necesario que la persona pueda conectarse con redes interpersonales
que traspasan todas las antiguas fronteras; y en este sentido, es importante contar

con dos iniciativas desde la inclusion:

1. Lo que los estudiantes aprenden debe ser funcional para ellos en el entorno de
una comunidad inclusiva (opuesto a lo que es solo funcional o comodo en un

entorno segregado).

2. Asegurarse de que el estudiante socialice o forme parte de una comunidad
natural. (p. 8).

Es importante también conceptualizar a las instituciones dentro de los procesos
inclusivos, las cuales se caracterizan por ser espacios educativos con politicas y practicas

inclusivas e institucionales que se concretan a partir de diferentes ejes.

- Recibir a todos los nifios, nifias y adolescentes de la comunidad y asumir el
compromiso de ensefiarles a todos, permitiendo no solamente el acceso sino
ademas la permanencia con aprendizajes de calidad.

- Diversificacion de ofertas educativas.

- Generar espacios de participacion, escuchando a las familias y acercandose a
ellas para que participen en la vida de la escuela.

- Construir una cultura escolar inclusiva que considere la diversidad no como un
problema sino como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje. (Lovari y
equipo, 2019, p.31).

2.3 La inclusion de alumnos con Sindrome de Down en escuelas comunes.

Tomando las palabras de Ruiz (2012),
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La integracion escolar de los nifios con sindrome de Down es un paso mas en el proceso
de inclusion social que comienza en la familia y culmina en la etapa adulta con su

participacion en la sociedad como ciudadanos de pleno derecho. (p.7).

Las escuelas son el lugar que dirigen hacia la inclusién social, el lugar en el cual
es necesario que se realiceny lleven a cabo estrategias y metodologias para que el proceso

inclusivo sea adecuado para cada nifio.

En cuanto a las caracteristicas generales a tener en cuenta en el proceso inclusivo
escolar en relacion al aprendizaje se puede destacar que son alumnos que presentan
mejores habilidades de aprendizaje visual y tareas de tipo visoespacial; mantienen buenas
habilidades de interaccion social, y comprenden bien las pautas no verbales relativas a

normas de funcionamiento social.

Por otro lado, siguiendo a la Guia para la atencion educativa de los alumnos y
alumnas con Sindrome de Down, Sanchez, Sanchez Luque y Vazquez Reyes (2004), las

necesidades mas relevantes relacionadas con las capacidades basicas se basan en

- La mejora de su capacidad perceptiva visual y auditiva, los procesos de
discriminacion y reconocimiento de los estimulos visuales y sonoros.
- La estimulacion de las funciones cognitivas basicas, atencion y memoria, asi
como de los procesos de representacion, simbolizacion y abstraccion que
conduzcan a la superacion y completacion de los diferentes estadios evolutivos. -
La adquisicion y consolidacion del lenguaje oral expresivo y comprensivo,
atendiendo tanto a la voz y a la articulacion de los sonidos de la lengua como a la
comprension y construccion del discurso (la adquisicion del vocabulario basico y

el empleo de las estructuras morfosintacticas).

Continuado con la misma bibliografia, los requerimientos necesarios a tener en
cuenta dentro de las areas del curriculo se corresponden a considerar:

- Empleo de estrategias metodologicas especificas para el aprendizaje de la

lectoescritura, apoyadas en la globalizacién, en los estimulos visuales, en la

funcionalidad y en la significacion de las actividades lectoescritoras desde las

primeras fases del aprendizaje.

- La adquisicion de los conceptos matematicos basicos y el aprendizaje de la

numeracion, el célculo y la resolucién de problemas a traves de actividades
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directas con los objetos y con el espacio en las que la experiencia sensorial y la
visualizacion de las acciones sirvan de base para la representacion y simbolizacion

de la realidad.

— La aprehension, organizacion y asimilacion de los contenidos de los diferentes
ambitos o areas del curriculo mediante la utilizacion de claves y referentes
visuales, mapas conceptuales o diagramas que faciliten la estructuracion de la

informacion.

— El empleo de materiales didacticos especificos o de materiales curriculares de
uso general adaptados a sus posibilidades perceptivas, manipulativas, cognitivas
y verbales, especialmente la adaptacion de los textos con mayor complejidad y

nivel de abstraccion.

— La adquisicion y realizacién de forma auténoma de los habitos basicos
relacionados con la alimentacidn, la higiene, el vestido y el desenvolvimiento en

el hogar, el centro escolar y en los entornos comunitarios.

— La adquisicion de las habilidades sociales que favorezcan su participacion en
los grupos sociales en los que se desenvuelve su vida, la eliminacién de las
conductas inadaptadas, la autorregulacion conductual y la planificacion de las

acciones propias.

Otras estrategias interesantes expresadas por Villegas Marifio (2018), se orientan

hacia el tiempo de trabajo, el ambiente aulico y el establecimiento de rutinas.
En relacion con la primera estrategia, la autora expresa:

Debemos conseguir fomentar la autonomia de los alumnos, con el fin de que cada
vez consigan hacerse mas independientes y precisen menor ayuda de los adultos.
Para ello, se deben comenzar a utilizar tareas ya habituales y conocidas por el
nifio, de esta manera se sentirdn seguros y confiados, lo que ocasionara una mejora
de su atencién. Partiremos del aprendizaje simple a lo complejo, es decir,
mediante aprendizaje significativo. Cuando ya hayamos iniciado los contenidos,
dejaremos a los nifios que realicen las tareas solas sin ninguna ayuda, ya que
también es muy importante que se fijen en los errores y aprendan de ellos. (p. 23-
24)
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Este apartado es importante que la institucion educativa y los docentes los tengan
en cuenta, ya que sera el escalon que guiard a ese nifio hacia un desenvolvimiento

independiente.

La segunda estrategia descrita por la autora se basa en que se tengan en cuenta los
ambitos organizacionales, con un manejo adecuado de los ambientes en cuanto a

tranquilidad y relajacion; que posibilite disminuir posibles niveles de ansiedad y estrés.
En cuanto al establecimiento de rutinas, como menciona Marifio Villegas,

Es muy importante establecer ciertas rutinas para favorecer un buen ambiente en
el aula. Estos alumnos deben tener clasificado, integrado y procesado lo que va a
realizar cada dia, y anticiparles en el caso de que se produzca algin cambio. Por
tanto, es importante evitar los cambios repentinos y mantenerles siempre

informados si se produjera algiin cambio. (2018, p. 24).

Dentro de lo que son las rutinas también lo que se propone es que se realicen las
actividades mas costosas al principio de la jornada escolar, en la cual la atencién es

mayor; y la utilizacion de un lenguaje claro, sencillo y suave.

Rodriguez Ruiz (2016), describe algunas medidas que se pueden utilizar en las
aulas para que sean mas inclusivas, como dice en su bibliografia, desde el marco del aula,
el maestro o profesor puede planificar determinadas estrategias que le permitan atender
a todo el alumnado al tiempo que hacen mas acogedor el entorno para el alumno con

sindrome de Down.

En la descripcion de las medidas que menciona, se encuentra una basada en cuanto
a la presentacion de los contenidos, en donde manifiesta el uso de estrategias de

organizacién de la informacion.

Confeccionar antes del inicio de cada leccion un mapa conceptual, un cuadro
sindptico o un esquema previo, que recoja las principales ideas del tema que se va
a impartir, para que todos los alumnos conozcan con antelacién en qué va a

trabajar las proximas horas o dias y elaborar un resumen final al concluir el tema.
(p. 5).
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Por otro lado, sugiere que las sesiones de trabajo sean cortas y se limiten las
exposiciones orales, incluyendo otras formas de actividad, mas funcionales con mayor

grado de participacion del alumno.

Relacionado con esto ultimo, muchos autores destacan la incorporacién y uso de
nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza y aprendizaje; el equipo de Down Espafia
(2016) menciona al respecto que son una herramienta de trabajo muy Util para nifios con
estas caracteristicas ya que, visualmente permiten una mejor organizacién del
pensamiento y una mejor comunicacion. Ayuda ademas en el desarrollo de habilidades y
capacidades cognitivas, como ser la memoria, agilidad mental, atencidn, concentracion,

razonamiento, motricidad fina y coordinacion visomotora.

Capitulo 3: Rol del Psicopedagogo en la inclusion escolar.
“Educar la mente sin educar el corazon no es educar en absoluto”.

Aristoteles

3.1. Intervencién Psicopedagogica en el proceso de inclusion escolar.

La Psicopedagogia es una disciplina que se encarga de optimizar los procesos
didacticos y metodologicos para solventar problemas de aprendizaje, por lo que su papel
en la mejora de la calidad de vida, inclusion y socializacion en nifios y nifias con Sindrome
de Down es determinante, asi como la aplicacion de programas de Atencién Temprana

para la mejora de sus capacidades y desarrollo cognitivo.
Como se menciona en el texto de Azar (2017),

El ndcleo integrador de todo desempefio psicopedagdgico debe ser la realizacién
de acciones al servicio de posibilitar y optimizar el aprendizaje de las personas.
Desde una postura que engloba cuestiones éticas, el accionar del psicopedagogo
debe permitir y posibilitar al sujeto construir su autonomia moral e intelectual. (p.
17)

Dentro de los objetivos principales de la disciplina se destaca la promocion del

desarrollo del sujeto para lograr su autonomia y autoria de pensamiento, potenciando
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capacidades creativas y atendiendo a lo particular de cada sujeto en situacién de
aprendizaje. Esto es fundamental en el momento de pensar a ese nifio o nifia inserto en

una escuela coman.

Otro concepto importante es el de aprendizaje, entendido como proceso, es
abordado por la psicopedagogia desde una mirada integral y compleja, es decir,
atendiendo a los aspectos organicos, corporales, intelectual/cognitivo, inconscientes,

contextuales y sociales que se ponen en juego en dicho proceso.

Continuando con la misma autora, la vision de aprendizaje que brinda se basa en
que:

La psicopedagogia para dar cuenta de su objeto, el sujeto en situacion de

aprendizaje normal o patolégico requiere de una teoria “psicopedagdgica” que

evidencie la interrelacion y/o articulacion de los niveles organico, corporal,

intelectual y deseante implicados en los procesos de aprendizaje a la vez de la

situacion intersubjetiva (contexto social-cultural) necesaria para que este ocurra.
(p. 17)

Azar (2012) expresa respecto al campo de actuacion psicopedagogico, dos
ambitos de intervencion, el educativo y el de salud. Haciendo referencia a los procesos
escolares inclusivos, estariamos mencionando el primer dmbito. "Dentro de dichos
ambitos, reconocemos diferentes campos, como espacios posibles de intervencion
psicopedagdgica, como lugares definidos en cuanto, totalidad dindmica de hechos y
fendmenos bioldgicos, culturales, sociales, psicolégicos donde el psicopedagogo

configura su comportamiento™.

3.2. Figura del Psicopedagogo como maestro integrador

Haciendo referencia a los diferentes campos de intervencion psicopedagdgicos, se
abren diferentes caminos, como expresa Salamone Viviana (2014): la salud, la educacion,
la insercion laboral, tercera y cuarta edad, forense, medios de comunicacion; "el eje del
abordaje psicopedagogico es sin dudar, el proceso diagnéstico psicopedagogico, en salud,

educacion o cualquiera de sus campos™.

Tomando la definicion de campo psicopedagogico de Azar (2012), el mismo se

define como:
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parcela del campo cientifico dedicado a la construccion de conocimientos sobre
el sujeto en situacion de aprendizajes, asi como al disefio y la intervencién desde
acciones al servicio de posibilitar y optimizar el aprendizaje de las personas: es
decir, reconocemos la bidimensionalidad del campo construido histéricamente,
como campo de construccion de conocimiento sobre su objeto y como campo de

intervencion profesional (p. 75).

Dentro de lo que es el ejercicio laboral en las instituciones educativas, la autora
diferencia dos subcampos posibles de especializacion de intervenciones
psicopedagdgicas en la escuela que son: la psicopedagogia institucional y la
psicopedagogia escolar; afiadiendo luego una tercera modalidad que es la integracion

escolar.

La ley 9970 del Colegio de Psicopedagogos de la provincia de Santa Fe, expresa
la legalidad de la profesion, manifestando dentro de los posibles escenarios laborales, el

de la psicopedagogia institucional; cuyas incumbencias relacionadas a este campo son:

- Preservar, mantener, mejorar y restablecer en nifios, adolescentes y adultos las

posibilidades de aprender.

- Analizar los factores organicos, afectivos, intelectuales, pedagdgicos o
socioculturales que favorecen, interfieren, o perjudican un buen aprendizaje en los
ambitos individual, grupal, institucional y comunitario, proponiendo proyectos de

cambios favorables.

-Crear condiciones para un mejor aprendizaje individual y/o grupal en las

instituciones educativas y de salud, o en las situaciones de aprendizaje en general.

-Investigar, orientar y asesorar sobre metodologias que ajusten la accion educativa

a las bases psicologicas del aprendizaje.

La figura de maestro integrador est4 avalada legalmente y expresa en cuanto a sus
tareas y funciones en el expediente N° 0040100419713
del registro del Ministerio de Educacién. En el mismo se detalla que, ademas de docentes
especiales (de la clase de discapacidad requerida), los psicopedagogos pueden ocupar el

rol de maestro integrador.
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Continuando con el mismo documento, las funciones mas importantes que se
explicitan son el acompafiamiento del alumno a integrar en su incorporacion y transito
por la escolaridad comun, en los niveles y modalidades que correspondan; actuar como
nexo entre la Escuela Especial, la Escuela Comun y la familia; participar de las reuniones
del Equipo Integrador para elaborar en forma conjunto los programas individuales y
evaluar el proceso de integracion; realizar las adecuaciones curriculares correspondientes;
observar y registrar la participacion del alumno integrado en diferentes situaciones de la
vida escolar; y apoyar y orientar a los docentes de la Escuela Comun acerca del proceso
de integracion.

La intervencion psicopedagdgica dentro de las escuelas implica tener en cuenta
muchos factores, la intervencion psicopedagogica en el &mbito de la institucion escolar
hoy es: espacio y tiempo de didlogo y quehacer compartido, lo que implica escuchar,
entender y comprender (...) (Azar 2012).
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PARTE Il

MARCO METODOLOGICO

Capitulo 4: Esquema del trabajo de campo

4.1 Tema: Intervencién psicopedagdgica en la inclusion de un nifio con sindrome de

Down en una escuela primaria comun.

4.2 Probleméatica: ;Como se lleva a cabo el proceso de inclusion de un nifio con
Sindrome de Down en una escuela primaria comun y cual es el rol del psicopedagogo en

dicha inclusion?

4.3 Objetivo general: Indagar acerca de las propuestas de inclusion escolar de un nifio
con Sindrome de Down, en una escuela primaria comun de la ciudad de Capitan
Bermudez, provincia de Santa Fe; y cual es el rol del psicopedagogo en dicha

intervencion.

4.4 Objetivo especifico: Analizar qué tipo de propuestas se llevan a cabo para la inclusion

de un nifio con Sindrome de Down.

e Describir qué tipo de necesidades, sociales y pedagogicas, precisan nifios y nifias

con Sindrome de Down.

e Caracterizar el rol del psicopedagogo en la inclusion de un nifio con Sindrome de

Down.

Disefio metodolégico
4.5 Disefio de investigacion:

Segln lo propuesto por Arnal y otros (1992), se aborda desde el paradigma
interpretativo, el cual engloba un conjunto de corrientes humanistico-interpretativas cuyo

interés se centra en el estudio de las acciones humanas y de la vida social.

Siguiendo a Hernandez Sampieri (2014), las técnicas de recoleccion de datos

seran entrevistas, definidas como: conjunto de preguntas abiertas que se llevan a cabo
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para recabar informacion sobre un tema en particular. Dichas entrevistas seran del tipo

semiestructuradas.

Continuando con el mismo autor, “La unidad de analisis indica quiénes van a ser
medidos, es decir, los participantes 0 casos a quienes en Ultima instancia vamos a aplicar
el instrumento de medicion” (Hernandez Sampieri, 2014, p. 8). En el caso de este trabajo
de investigacion, las unidades de andlisis seran la psicopedagoga que lleva a cabo el
proceso de inclusién escolar dentro de la escuela, la psicopedagoga externa perteneciente

al equipo terapéutico que lleva el seguimiento del nifio y la docente de grado.

Debido a la situacion epidemiologica emergente al momento de realizar este
estudio de caso, las entrevistas fueron realizadas mediante teleasistencia, a partir de

Ilamadas telefonicas y contacto via mail.

Teniendo en cuenta las consideraciones éticas respecto de la confidencialidad, se
preservaran los nombres, tanto de las instituciones como de las personas entrevistadas, en

resguardo de su anonimato.

Para realizar el analisis de los datos obtenidos, se utilizaran tres categorias de
analisis, las mismas son: "alumnos en proyectos de inclusién escolar”, "adaptaciones

curriculares", y “funciones del psicopedagogo en la inclusion escolar”.
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Capitulo 5. Andlisis e interpretacion de datos
5.1 Alumnos en proyectos de inclusion escolar.

A partir de las entrevistas realizadas en la institucion educativa seleccionada,
puede interpretarse que, en primer lugar, siguiendo esta primera categoria de analisis
“alumnos en proyecto de inclusion”; los docentes, si bien tienen antigiiedad en sus
practicas, poseen poca 0 nulas experiencias con nifios y nifias en proyectos de inclusion

escolar.

Mencionando al respecto, en palabras de la propia docente, que la inclusion es
“poder integrar al nifio con discapacidad y que comparta con los demés comparfieros,

que pueda socializar y aprender con ellos”.

Esto puede relacionarse con lo que expone Echeita Sarrionandia y Ainscow
(2011), en cuanto a que la inclusion es una constante exploracion de nuevas y renovadas
maneras de dar respuesta frente a la diversidad de los alumnos para su éxito, eliminando

barreras.

Haciendo referencia al papel de la docente integradora, su rol es sumamente
significativo para que el nifio establezca vinculos de aprendizaje con sus docentes y sus
compaferos. Tanto la psicopedagoga integradora como el equipo interdisciplinario

coinciden en que las estrategias metodologicas de inclusion deben apuntar a:

- Favorecer los Dispositivos Basicos del Aprendizaje
- Propiciar la participacion social de nifio en la comunidad educativa

- Brindar estrategias para propiciar un aprendizaje significativo en el nifio

Como menciona la docente integradora: -La inclusion escolar es un proceso que
abarca mas alla del aprendizaje escolar, implica sentirse parte de la institucion
educativa. Esto significa aprender con otros (no solo con el docente integrador), que el
nifio se relacione con sus pares, sus docentes y aprenda con ellos, no solo contenidos,
sino valores, rutinas, actitudes. Que pueda socializar, compartir y aprender con la ayuda

de otro, y que en este compartir, se realice un aprendizaje significativo ”.
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Relacionando las respuestas con lo que expone Soto Calderén (2003), en la
inclusién se busca brindar a todos las mismas oportunidades para acceder al proceso

educativo.

Otro aporte importante de la profesional integradora se basa en el planteo del
enorme desafio que implica la inclusién dentro de la comunidad educativa, y la vision
que cada institucion tiene respecto a los alumnos con dificultades, basado en aspectos
negativos. En sus propias palabras: “La inclusion en la escuela comuin implica un desafio
para toda la comunidad educativa. Creo que cuanto mas temprano compartan los
alumnos con discapacidad con sus compafieros, aprenderan a convivir, aprenderan del
y con el otro. Otro que nos ayudara a entender y valorar la diversidad. Por supuesto,
que los profesionales deberan brindar (de ser necesario) apoyos 0 estrategias y
acompanar a la escuela. Creo que en muchas instituciones educativas debe cambiar la
vision desde las dificultades (“él no puede”) a las virtudes y posibilidades de incluir a

otro diferente en sus aulas”.

5.2 Adaptaciones curriculares.

A partir de los datos recaudados, las adaptaciones curriculares las realiza la
maestra integradora (psicopedagoga), quien también propone sugerencias a la docente del
aula, actividades especificas y estrategias para que el nifio pueda trabajar con sus
compafieros. Estos ajustes son necesarios para que el nifio pueda tener un aprendizaje

significativo.

En palabras de la psicopedagoga integradora: “Es super importante nuestro papel
de acompafiar, pero también es sumamente significativo que el nifio establezca vinculos
de aprendizaje con sus docentes y sus comparieros. Estos aprendizajes entre pares son
muy ricos, no solo para la socializacidn, sino también para aprender contenidos. Muchas
veces mi rol implica propiciar situaciones de juegos o actividades con los otros

compafieros, para favorecer dichos aprendizajes”.

Sanchez Luque y Vazquez Reyes (2004) expone respecto de las adaptaciones al
alumnado con Sindrome de Down, que los requerimientos basicos deben basarse
fundamentalmente en la implementacion de estrategias metodologicas especificas para el

aprendizaje de todas las areas con recursos basados en la estimulacion visual, con
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referentes visuales y diagramas que faciliten la estructuracion y visualizacion de la

informacion.

Por otro lado, también focaliza sobre el uso de materiales didacticos especificos

gue propicien a la estimulacion de habilidades perceptivas, manipulativas y cognitivas.

El aporte de la docente de grado expresa que: “Las adaptaciones curriculares son
las modificaciones que se le hacen a los contenidos para que puedan ser accesibles al

nifio con dificultades”.

Asi mismo, el trabajo en conjunto con la acompafiante externa se basa en
adelantarle los contenidos o actividades que va a desarrollar en clases y hacer ajustes en
caso de ser necesarios para poder favorecer la participacion del nifio y el trabajo en

conjunto con sus compafieros.

Rodriguez Ruiz (2016), al respecto aporta que dentro del aula el maestro puede
proponer estrategias que posibiliten un mejor clima aulico para el alumno con sindrome

de Down gue permitan la atencion a todo el alumnado.

5.3 Funciones del psicopedagogo en la inclusion escolar.

En cuanto a la funcion del psicopedagogo se destacan en este caso dos roles, el
primero de ellos basado en el acompafiamiento aulico como facilitador del proceso de
ensefianza y aprendizaje, usualmente llamado maestra integradora; y, el segundo, como

parte de un equipo de atencién y acompafiamiento externo.

En cual fuere sea el rol en el cual se ubique el psicopedagogo, parafraseando a
Azar (2017), el objetivo principal sera la ejecucion de estrategias que posibiliten y
optimicen el aprendizaje de las personas, permitiendo la construccion de la autonomia

moral e intelectual.

Haciendo referencia a la funcion del psicopedagogo como acompafiante en la
escuela, la meta principal expresada en sus propias palabras se basa en:
“Fundamentalmente acompafiamiento sin invadir a la docente. Muchas veces parece
olvidarse o confundirse el rol, tanto por parte del nifio como de la docente del curso. Es
super importante nuestro papel, de acompafiar, pero también es sumamente significativo

que el nifio establezca vinculos de aprendizaje con sus docentes y sus comparfieros
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Este campo de la psicopedagogia estd dedicado a la construccion, disefio e
intervencion desde acciones que posibiliten y optimicen el aprendizaje (Azar, 2012). Esta
autora lo expone como una tercera modalidad dentro de las intervenciones

psicopedagogicas escolares, definida como integracion escolar.

Desde la normativa legal la funcion del profesional psicopedagogo integrador se
encuentra avalada, y las funciones mas importantes se basaran en la incorporacion,
transito y acompafiamiento de personas con discapacidad por la escolaridad comdn. En
la provincia de Santa Fe, ademas se cuenta con el respaldo del Colegio de

Psicopedagogos, quien mediante la ley 9970, expone la legalidad de la profesion.

La inclusién analizada en este trabajo es producto de esta normativa que posibilita
el ingreso de un profesional externo y no perteneciente a la escuela para su incorporacion

dentro de la escuela y el aula.
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CONCLUSIONES

Del entramado de informaciones recaudadas en el campo, como las
interpretaciones que de ellas se realizan y los aportes conceptuales sobre dicha
problematica puede observarse que la integracion se exhibe como un desafio a enfrentar.
Las escuelas comunes tienen la obligacidn de recibir a nifios y jovenes con algun tipo de
discapacidad. No solo es una obligacion, sino que también es un derecho para todas las

personas incluyendo a sujetos con Sindrome de Down.

Es por esto por lo que, en la presente investigacion se han explorado los factores

que influyen en la integracién escolar, particularmente en un nifio con Sindrome de Down.

Es de significatividad que, para que una inclusion escolar sea exitosa y se pueda
dar de la mejor forma, deben conocerse en profundidad las caracteristicas cognitivas,

sociales y psicoldgicas de la persona a integrar.

Como se detallé en el marco tedrico, es trascendental tener en cuenta que a través
de la normalizacion y de la integracion, se pretende que la persona con dificultades y/o
discapacidad logre alcanzar el maximo nivel de autonomia para una calidad de vida lo
mas normalizadora posible. Para que esto sea logrado, primeramente, deberan analizarse
las dificultades del sujeto, y luego, adecuar el contexto escolar y las metodologias de
ensefianza a las condiciones especiales del mismo, con el fin de que logre autonomia,

autoestima y productividad.

En cuanto a la legislacion nacional referida al tema de la integracion escolar,
deben ser destacadas dos leyes de educacion y una de prestaciones. En relacion con las
primeras dos; la Ley Federal y la Ley de Educacion Nacional, el punto mas importante a
tener en cuenta, es que ambas garantizan la integracion de las personas con necesidades
educativas especiales brindandoles una propuesta pedagogica que les permita desarrollar

al méaximo sus posibilidades y el ejercicio de sus derechos.

Estas leyes también tienen en cuenta aspectos necesarios para la inclusion,
atencion interdisciplinaria de estos nifios y presencia de profesionales capacitados en el

trabajo conjunto con el docente comun.

La inclusion de alumnos con discapacidad, como en este caso alumnos con
Sindrome de Down, posibilita un proceso de ensefianza y aprendizaje muy valioso; por
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un lado, el educador, tendré la posibilidad de mejorar su formacion en el tema 'y de llevar
a cabo una mejora en su trabajo en grupos y su forma de impartir la ensefianza. Por otro
lado, el alumnado tendra la posibilidad de mejorar su aprendizaje desde todos los ambitos,

ademas del cognitivo, el socioemocional para su posterior inclusién social.

Como psicopedagogos lo ideal es que nuestra tarea en los procesos inclusivos esté
dirigida a mediar sobre las necesidades especificas de los nifios y nifias con discapacidad
y el proceso de ensefianza escolar; teniendo en cuenta siempre el trabajo en conjunto con

todas las partes, el personal escolar y las familias.
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ANEXO



MODELO DE ENTREVISTA

Guia de preguntas para la docente de grado:

¢Hace cuanto tiempo trabaja en esta escuela?

¢Ha tenido experiencia previa trabajando con alumnos con discapacidad?

¢ Queé significa para usted el proceso de inclusién escolar?

1
2
3
4

¢Cuales son los objetivos que se propone como docente a alcanzar con el nifio

integrado?

¢ Qué significan para usted las adaptaciones curriculares?

¢ Qué tipo de intervenciones realiza en lo que respecta al proceso de ensefianza?

¢Quiénes realizan las adaptaciones curriculares para este nifio en particular?

| N O O1

¢Cuenta con el apoyo del equipo terapéutico externo dentro del proceso de

inclusion?

¢ Cual es su opinion respecto al trabajo con una docente integradora en el proceso de

inclusion de este nifio?
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Guia de preguntas para la maestra integradora (psicopedagoga):

1 | ¢Hace cuénto tiempo trabaja con el nifio?

2 | ¢Qué significa para usted el proceso de inclusion escolar?

3 | ¢Cuadles son los objetivos que se propone como docente integradora a alcanzar con
el nifio integrado?

4 | ¢Qué significan para usted las adaptaciones curriculares?

5 | ¢Qué tipo de intervenciones realiza en lo que respecta al proceso de ensefianza y
aprendizaje?

6 | ¢Quiénes realizan las adaptaciones curriculares para este nifio en particular?

7 | ¢Cuenta con el apoyo del equipo terapéutico externo dentro del proceso de inclusién?

8 | ¢Cdmo definiria su rol y funciones como maestra de apoyo siendo psicopedagoga?

9 | ¢Cuadl es su opinion respecto de la inclusion de nifios con discapacidad en escuelas

comunes?
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Guia de preguntas para la psicopedagoga (equipo externo):

1 | ¢Hace cuénto tiempo trabaja con el nifio?

2 | ¢Queé significa para usted el proceso de inclusion escolar?

3 | ¢De qué manera evalla a un nifio con Sindrome de Down al momento de pensar en

un proyecto de inclusion en una escuela coman?

4 | ¢Cudles son los objetivos que se propone como psicopedagoga a alcanzar con el

nifio integrado?

5 | ¢Qué tipo de intervenciones realiza en lo que respecta al proceso de ensefianza y

aprendizaje?

6 | ¢Quiénes realizan las adaptaciones curriculares para este nifio en particular?

7 | ¢Cuadl es su opinion respecto de la inclusion de nifios con discapacidad en escuelas

comunes?

8 | ¢Cudles son los factores que considera claves para que la inclusion escolar sea

exitosa?
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