UAI

Universidad Abierta Interamericana

Facultad de Ciencias de la Educacion

y Psicopedagogia

Fracaso y desercion escolar asociados a la ausencia
de atencion psicopedagogica en contextos vulnerables.

Percepcion de los docentes.

Camila Celeste Cisneros

Titulo por obtener: Licenciada y Profesora en Psicopedagogia
Carrera: Licenciatura en Psicopedagogia

Diciembre, 2023



Agradecimientos

En primer lugar, quiero agradecer a mis padres, Marina y Diego, y a mis hermanos, Luy
Martino, quienes siempre me apoyaron brindandome su amor y contencion para poder
seguir adelante con la carrera. Sin ellos la oportunidad de estudiar hubiera sido imposible.

A Nahuel, quien ha sido mi comparfiero durante este tiempo, él fue quien me ayudo
a ver cada logro y caida como un aprendizaje, brinddndome el amor y la paciencia que
necesitaba para seguir adelante.

A mis abuelos y toda mi familia, quienes me apoyaron con su aliento y contencion
durante toda la carrera.

A mis amigas, en especial a Zaira, quien me acompafié durante toda la carrera 'y
con quien hemos compartido afios maravillosos construyendo aprendizajes.

A cada uno de los docentes con los que me crucé en este recorrido, por su vocacion
y entrega. De todos me llevo algo infinitamente preciado.

Por ultimo, a mi profesora Mariana Arbe, por su disposicion, acompafiamiento y

aportes durante todo el trayecto de este trabajo final de grado.



A mis abuelos, Ramén y Delia.



Resumen
Considerando el objetivo general de la presente investigacion, se pretendié indagar la
percepcion que poseen los docentes de escuelas primarias situadas en contextos
vulnerables sobre la relacion entre ausencia de atencion psicopedagogica y fracaso
escolar en sus alumnos, seguido de desercion.

La presente investigacion se realiz6 desde un enfoque cuantitativo, ya que estuvo
orientada a la examinacion del mundo social. Para la misma, se utilizaron métodos de
recoleccion no estandarizados, como son las entrevistas estructuradas y semiestructuradas
basadas en preguntas abiertas, con el fin de una evaluacidn de experiencias personales de
los docentes entrevistados.

Esta recoleccion de datos apuntd a obtener una perspectiva y puntos de vista de
los participantes, con el propdsito de conocer la realidad de los estudiantes que atraviesan
la problematica investigada. Es decir, fueron recolectados con el fin de responder a las
preguntas de investigacion. El disefio utilizado se denomina fenomenoldgico ya que se
refiere a aquellas experiencias individuales de los participantes entrevistados.

Palabras claves: Fracaso y desercion escolar, percepcién del docente, rol del

psicopedagogo en las instituciones.
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Introduccion

La presente investigacion esta dirigida a identificar las percepciones de los docentes de
escuelas primarias de la ciudad de Rosario situadas en contextos vulnerables, sobre la
relacion entre ausencia de atencion psicopedagogica y el fracaso escolar en sus alumnos
seguido de desercion.

Con dicho fin se empled una estrategia metodoldgica, con un enfoque de tipo
cuantitativo, que posibilité la recoleccion de datos. La misma se llevo a cabo a través de
la utilizacion de entrevistas estructuradas y semiestructuradas.

La exposicion del presente trabajo final comienza con una primera parte, donde
se presentan antecedentes de investigacion y un marco teérico conformado por cuatro
capitulos.

En el primer capitulo, titulado “Fracaso escolar: conceptualizacion y
consecuencias”, se pretende dar a conocer a qué se hace referencia cuando se habla de
desercion escolar, realizando una conceptualizacion al respecto y describiendo el rol de
las instituciones educativas primarias de la ciudad de Rosario con relacion a tal fenémeno.

El segundo capitulo denominado “Caracterizacion de la desercion escolar y
factores intervinientes”, incluye aquella informacion relativa a la descripcién de la
desercion escolar y sus factores intervinientes, con el objetivo de reconocer y diferenciar
cuéles son los mismos.

El tercer capitulo se titula “El rol docente, las escuelas y la legislacion educativa
en Argentina” y tiene como fin dar a conocer cudl es el rol del docente y de la escuela, ya
que desempefian un papel esencial en la prevencion y el abordaje del fracaso escolar al
identificar tempranamente las dificultades, ofrecer apoyo individualizado y crear un
entorno de aprendizaje que fomente el éxito académico y personal de los estudiantes.

“Intervencion psicopedagogica desde gabinete escolar”, es cuarto capitulo que
tiene como fin dar a conocer la importancia de la presencia del profesional idéneo y la
capacidad de un enfoque integral dentro de la institucion educativa.

En la segunda parte del trabajo se desarrolla el marco metodoldgico, compuesto
por el esquema de trabajo para abordar el problema a investigar. En el mismo se describe
el tema, los objetivos, general y especificos, el disefio y tipo de investigacion elegido, las
unidades de analisis y el instrumento utilizado para la recoleccién de datos.

En la tercera y Ultima parte se realiza el analisis de datos, y luego se eshoza la

conclusion a la que se arribo.



PRIMERA PARTE

I Estado de la cuestion
El tema abordado en este trabajo dié impulso a diversas investigaciones. A continuacion,
se expondran aquellas relacionadas con la temética tanto a nivel internacional como

nacional.

Internacional

Una de las investigaciones vinculadas recibe el nombre de “Causas del fracaso
escolar en contextos de vulnerabilidad sociocultural desde la perspectiva docente”, fue
realizada por Mariana Diez Elola, en el afio 2020 en Uruguay. El articulo sistematiza las
hipétesis explicativas que elaboran los maestros sobre las causas de la estratificacion en
los resultados educativos. Se plantea un enfoque metodoldgico cualitativo, de caracter
exploratorio, descriptivo e interpretativo, basado en el estudio de caso, a partir del cual se
estudian las representaciones sociales de los maestros sobre las causas del fracaso escolar
en una escuela de contexto sociocultural vulnerable en Montevideo (Uruguay). El trabajo
de investigacion que se presenta estudia las representaciones sociales que elaboran los
docentes de una escuela de contexto sociocultural vulnerable respecto de las causas del
fracaso escolar. Se plantean, ademas, algunas reflexiones a partir de los resultados a los
que se arribd. A partir de los mismos es posible afirmar que no existe, en la muestra
analizada, una representacion social homogénea de las causas del fracaso escolar. Asi,
entre las maestras entrevistadas existen explicaciones diversas respecto de la desigualdad
en los logros educativos de alumnos provenientes de distintos contextos socioculturales.

Otra de las investigaciones relacionada es la denominada “Factores incidentes en
el abandono escolar prematuro”, realizado por M. Angeles Hernandez Prados y Miriam
Alcaraz Rodriguez, en el afio 2018 en Espafia. Analiza la produccion cientifica para
identificar los factores que inciden sobre el AEP en la Gltima década (2007 y 2017),
clasificados en cuatro dimensiones: personal, familiar, social y educativa. Se parte de una
metodologia cualitativa, para posteriormente cuantificar la frecuencia con la que aparecen
determinados factores en los 40 articulos seleccionados. Los resultados obtenidos reflejan
la predominancia de factores educativos y familiares, sobre los personales y sociales; pero
estos factores no actan independientemente, sino que el AEP es multicausal. Ante ello,
la clasificacion realizada facilita la comprension de los condicionantes del abandono y los

contextos en los que estos se desarrollan.



Nacional

La investigacion denominada ‘“Pobreza, vulnerabilidad social y simbolica. Sus
efectos sobre el desarrollo cognitivo infantil”, fue realizada por Mazzoni, Cecilia; Stelzer,
Florencia; Cervigni, Mauricio y Martino, Pablo, en el afio 2012 en Buenos Aires. En el
presente trabajo se realiza un anélisis teorico, centrado fundamentalmente en los efectos
subjetivos de la pobrezay en la influencia de éstos en el desarrollo cognitivo de los nifios.
Se abordan los conceptos de vulnerabilidad y desafiliacion social, que dan cuenta de la
fragilidad de las instancias sociales que le permiten al individuo constituirse como tal.
Asi, estos conceptos posibilitan trazar un puente entre la condicion de falta de recursos
materiales de vida y la constitucion subjetiva. Seguidamente, con la introduccion de la
perspectiva psicoanalitica, y el concepto de vulnerabilidad o precariedad simbdlica, se
enfatiza la importancia del otro y del lenguaje en la constitucidn, tanto del sujeto de deseo
como del sujeto cognoscente, asi como la existencia de precondiciones necesarias para la
constitucién de la inteligencia. Se concluye considerando que la vulnerabilidad o
precarizacion simbolica, podria constituirse en un factor de riesgo para el desarrollo

cognitivo, vinculado con la pobreza.



Capitulo 1. Fracaso escolar: conceptualizacion y consecuencias

En el presente capitulo se pretende dar a conocer a qué se hace referencia cuando se habla
de desercion escolar, realizando una conceptualizacion y describiendo el rol de las

instituciones educativas primarias de la ciudad de Rosario con relacion a tal fendmeno.

1.1 Conceptualizacion sobre el fracaso escolar

Resulta imprescindible iniciar este apartado dando una vision general, sobre el concepto
fracaso escolar, abordado por distintos autores. La desercion escolar es uno de los grandes
desafios del sistema educativo argentino. Segun la Real Academia Espafiola, desercion,
hace referencia al desamparo o abandono que alguien hace de la apelaciéon que tenia
interpuesta. La palabra escolar, por su parte, hace referencia a aquello que es
perteneciente o relativo al estudiante o la escuela. Por lo tanto, la desercion escolar es un
concepto que se utiliza para referirse a aquellos alumnos que dejan de asistir a clase y
quedan fuera del sistema educativo.

Gaviria y Uribe et. al. (2006), por su parte, manifiestan que por desercion escolar
se entiende el abandono del sistema educativo por parte de los estudiantes, provocado por
una combinacion de factores que se generan tanto en la escuela como en contextos de tipo
social, familiar e individual.

Por otro lado, Flavia Terigi (2009), expresa la idea que el abandono escolar es:

un desajuste entre el contexto y las dindmicas que marcan la cotidianeidad de los

adolescentes, las caracteristicas institucionales y el proyecto pedagogico que propone el
nivel medio y por ello considerd problematico colocar los obstaculos en las circunstancias
de los estudiantes. El uso de los medios de comunicacion se convierte en una praxis

relacional, que proyecta un significativo &mbito de socializacién y de conocimiento.
(Terigi 2009, citada en Funes, 2010, p.38).

A su vez, Arriaga et. al. (2012), aseveran que el abandono o desercion se puede
definir como el proceso voluntario o forzoso por el que un estudiante no continta los
estudios, por la influencia positiva o negativa de circunstancias internas o externas a él o
ella. En definitiva, segun Escudero et. al. (2009), el fracaso escolar es un “fenémeno
procesual que representa una trayectoria y no acontecimientos aislados”, (p. 41) por lo

que se va desarrollando a lo largo de la experiencia en la que se ve envuelto el alumno.
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1.2 Consecuencias del fracaso escolar: repitencia y desercion

Existen numerosas consecuencias en relacion con el fracaso escolar. En primer lugar, la
desercion se presenta durante el transcurso del afio lectivo, lo que es notable ya que
muchas veces las aulas de los centros educativos acaban con menos estudiantes de los
que empiezan (Narvéez, 2013). Por su parte, la repitencia se refiere a que algunos alumnos
no aprueban los cursos respectivos y no adquieren las competencias necesarias para pasar
a los niveles siguientes de formacion (Vera-Noriega et al., 2012).

Se han definido tres grupos genéricos de causas o determinantes del fracaso
escolar que estan relacionados con: las condiciones personales de los alumnos, el contexto
familiar y el &mbito escolar (Calero et al., 2010). Como causas del fracaso escolar se han
sefialado las condiciones personales y sociales, por ejemplo, segin Escudero (2005), la
salud y las posibles discapacidades fisicas y mentales, su procedencia como poblacion
inmigrante y minoritaria, familias de bajos ingresos econémicos y en situacion de
pobreza, raza, sexo, discapacidad, mal comportamiento, falta de medios y condiciones
para el estudio en casa. En este grupo de causas se ha estudiado la variable repeticion de
curso y el fracaso escolar.

En relacion con el contexto familiar, como determinantes del fracaso escolar se
han estudiado las caracteristicas familiares como su estructura, el clima familiar o el
desarrollo de habitos de comportamiento y actitudes en relacién con el trabajo escolar
(Escudero, 2005). Dentro de las caracteristicas familiares hay que resaltar el nimero de
hermanos, puesto que el orden que ocupa el alumno entre sus hermanos, el tiempo
transcurrido entre los nacimientos de la familia influye segin Choi y Calero (2013). El
nivel sociocultural y econdémico de las familias es determinante, tal como se ha
comentado, viene asociado a familias con un bajo nivel social y cultural. No obstante, hay
estudiantes de familias bien posicionadas econémicamente y con una elevada cultura
social y educativa, que también estan en riesgo de fracaso escolar. Acevedo et al. (2015)
afirma que la autoestima es donde reside la causa principal de la repitencia y que la
autoconfianza es uno de los factores claves en el rendimiento escolar.

Resulta relevante recuperar los aportes de Gonzalez (2005) quien afirma que la
desercion y repitencia escolar son indicadores de deficiencias de los sistemas educativos.
El abandono escolar no solo es un problema de los alumnos, sino un problema que le
compete a todos los agentes educativos (directores, docentes, padres de familia) y a la

sociedad en general.
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Capitulo 2. Caracterizacion de la desercién escolar: factores intervinientes

Se cree pertinente incluir en la presente investigacion informacion relativa a la
caracterizacion de la desercion escolar y a sus factores intervinientes, con el objetivo de
reconocer y diferenciar cuales son los mismos, atendiendo a aquellos que influyen

directamente en la problematica planteada.

2.1 Caracteristicas principales

Weinstein (2001) sefiala que hay una distincion muy clara entre los factores que
intervienen en la desercion. En los varones, el primer motivo de desercion o de no
asistencia es de indole econdmica (trabajo o busqueda de trabajo); el segundo tiene que
ver con problemas de conducta y rendimiento. Hay una tercera razon, todavia mas
alarmante, que es la falta de interés por conseguir estudios secundarios y, por ultimo, las
dificultades econémicas. El también coincide con Ruiz (2006) al sefialar que, en cuanto
a las mujeres desertoras, el tema de la maternidad o del embarazo es muy gravitante.
También se detecta la dificultad econdmica y la ayuda en la casa. Por Gltimo, al igual que
con los hombres, se percibe un desinterés en seguir con estudios secundarios.

Segun Vasquez et al (2003), la desercion puede ser de tres tipos:

- Desercion precoz: cuando un estudiante abandona un programa antes de
comenzar habiendo sido aceptado.

- Desercién temprana: cuando se abandona el programa durante los
primeros cuatro semestres.

- Desercion tardia: entendida como abandono desde el quinto semestre en
adelante.

El enfoque espacial de Véasquez et. al. (2003) indica que, de hecho, hay una
diferencia entre: desercién total (cuando el alumno abandona por completo un plan
educativo y decide no regresar) y deserciéon parcial (cuando el alumno hace lo que
generalmente se conoce como una baja temporal y, cuando se siente seguro, regresa al
programa educativo para continuar con sus estudios). De este modo, se considera que el
abandono de una institucién de educacion implica una posibilidad de retorno. Por ello
(Abarca y Sanchez, 2005) acuerdan con Vasquez et. al. desde su perspectiva temporal:

- Desercion parcial: referida al abandono temporal de la actividad académica

(se presume un regreso); y
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- Desercion total: se refiere al abandono definitivo de la actividad académica
(Abarca y Sanchez, 2005).

En Argentina la desercion escolar es un problema que afecta muy seriamente el
desarrollo de toda la sociedad. EI cumplimiento de la obligatoriedad escolar representa
un desafio para las politicas educativas en general y para las escuelas en particular. Esto
es porque el cumplimiento de la misma supone garantizar el acceso, la permanencia, el
aprendizaje y la finalizacion de sectores incorporados recientemente al nivel secundario
(Jacinto y Terigi, 2007).

2.2 Factores contextuales e individuales determinantes de la desercion escolar

Los partidarios de la primera teoria, consideran que las causas del fracaso escolar son
consecuencia de una estructura social, economica y politica que dificulta o pone limites,
a una asistencia regular y un buen desempefio en la escuela. Entre estos factores se
mencionan las condiciones de pobreza y marginalidad, y una adscripcion laboral
temprana (UNICEF, 2012). De esta forma, la responsabilidad en la produccion y
reproduccion de estos factores recae en agentes y espacios extraescolares, tales como el
Estado, el mercado, la comunidad, los grupos de pares y/ la Familia (CEPAL, 2002).

Segun Romén (2013) bajo esta mirada analitica, el trabajo (infantil o juvenil) y
ciertos tipos de estructura y organizacion familiar (monoparentales, por ejemplo), cobran
relevancia en tantos factores que dificultan el trayecto escolar o bien actGan como
desencadenantes del retiro y abandono del sistema. En menor medida, el fracaso responde
también a intereses y problematicas propias de la juventud, tales como el consumo de
alcohol y drogas o el embarazo adolescente que los llevan (u obligan) a priorizar otros
ambitos o espacios en su vida. Desde esta postura son los problemas inherentes a la
pobreza, la segmentacion social, la inestabilidad econémica, la mantencion de tasas de
bajo crecimiento, el alto desempleo en las sociedades y la vulnerabilidad social, los
principales responsables del abandono y la desercion de nifios, nifias y jovenes del sistema
escolar.

Los factores influyentes en el fracaso o desercion escolar son diversos y
numerosos, el estudio de la desercion requiere un entendimiento claro de las razones por
las cuales se presenta dicho fenomeno. En general, segin Lozano (2003), los diversos
estudios que intentan explicar la desercion escolar lo hacen partiendo de las variables que
aluden a los tres elementos que intervienen en la educacién: padres (determinantes
familiares), profesores (determinantes académicos) y alumnos (determinantes

personales).
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Segun Espinola y Ledn (2002), la desercion escolar es, por lo tanto, el resultado
de un proceso en el que intervienen multiples factores y causas, algunos de los cuales son
caracteristicos de los nifios y jovenes y de sus situaciones socioecondmicas (factores
extraescolares) y de otros mas asociados a las insuficiencias del propio sistema educativo
(factores intraescolares).

Los factores que aumentan la probabilidad de desercion escolar de los
adolescentes antes de finalizar sus estudios, definidos como factores de riesgo, se dividen
en factores personales, familiares, escolares y socioeconomicos (Salva-Mut et al. 2014).

Los factores personales incluyen problemas de aprendizaje por trastornos
cognitivos o de conducta, repitencia que atrasa la escolaridad; desinterés por las
posibilidades que ofrece la educacion; ingreso temprano al mundo laboral; falta de
proyectos de vida a largo plazo y embarazo precoz (Mufioz, 2011).

Entre los factores familiares que favorecen la desercion se integran
disfuncionalidad familiar; bajas expectativas parentales en la educacion de sus hijos,
escaso apoyo en las tareas escolares, clima educacional deficiente; presion familiar para
que el adolescente ingrese al mundo laboral y ayude econdmicamente al hogar (Espinoza
et al 2012).

Los factores escolares, se refieren al clima negativo dentro de la institucion o
dentro de la clase; elevado numero de estudiantes por curso que impide el
acomparfiamiento del alumno; actitudes docentes negativas u orientaciones escolares
inadecuadas; falta de supervision y control en el aula; déficit de los recursos educativos,
estrategias didacticas no centradas en el aprendizaje del alumno (Salva-Mut et al. 2014).

Los factores socioecondmicos que favorecen la desercion escolar son: bajo nivel
de ingreso familiar, que impide afrontar los costos de la educacién, tales como el
transporte, uniformes o materiales de estudio; la necesidad de realizar trabajos
remunerados por parte de los hijos para ayudar en el mantenimiento de la familia (Moreira
y Mora, 2007) y la zona geogréfica en cual vive el adolescente o joven, siendo mayor la

desercidn en estudiantes de contextos rurales (Roman, 2013).
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Capitulo 3: Rol docente, escuelas y legislacién educativa en Argentina

3.1 El rol docente y de las escuelas

El rol docente no es simplemente impartir conocimientos y realizar una transposicion
didactica acorde, sino que se trata de una tarea que implica acciones mdaltiples. Freire
(1997) afirma que “saber ensefiar no es transferir conocimientos, sino crear las
posibilidades para su propia produccion o construccion” (p. 47). Por lo que, el docente es
el encargado de hacer una seleccion acorde de herramientas, estrategias, recursos, y
conocer la realidad de sus alumnos. Al mismo tiempo debera formarse de manera
constante para poder hacer uso de las nuevas tecnologias y metodologias que generan
aprendizajes significativos en los nifios. En una entrevista Litwin (2009), plantea sobre
las nuevas tecnologias “si un profesor no reconoce cuanto valen para él, y cuanto le
permiten a él aprender mejor y encontrar nuevos caminos de aprendizajes, dificilmente lo
pueda trasmitir en la ensefianza...”?.

El sistema educativo, a través de su organizacion, define el recorrido que se espera
que los alumnos realicen en su pasaje por las instituciones escolares. Este itinerario
esperable, lineal, estandar, que realiza el sujeto por los diferentes tramos es el que se
conoce como “trayectoria escolar tedrica” (Terigi, 2010). Se pueden identificar, otros
modos de atravesar la experiencia escolar, con repitencia, abandono, ausentismo,
sobreedad; caminos que conforman las “trayectorias reales”, que se encuentran
efectivamente en las escuelas. Terigi (2010), hace un aporte importantisimo a la temética
en su trabajo publicado “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las
trayectorias escolares” parte desde la idea, de que el “fracaso escolar” es una problematica
gue acompana al sistema educativo desde sus inicios, cuando la “escuela fue creada”.

Durante muchas décadas, el fendomeno nombrado como “fracaso escolar masivo”
fue explicado desde un modelo individual. A partir de tal modelo, y bajo el propdsito de
prevenir el fracaso escolar, se generaron mecanismos de diagndstico, derivacion y
recuperacion de los nifios considerados en dificultad, mecanismos que adquieren cada vez
mayor relevancia en los sistemas educativos de nuestro pais (Terigi y Baquero, 1997). La

interpretacion ante el término fracaso desde un modelo individual se constituye en el

! Entrevista realizada a Edith Litwin. Recuperada de: Unrn Virtual. (2009, 7 de noviembre). Edith Litwin
TICs. [Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=pm9ekD5DiXs&t=40s

15


https://www.youtube.com/watch?v=pm9ekD5DiXs&t=40s

nucleo del sentido comun desde el cual fue pensado el problema de aquellos nifios, nifias
y adolescentes que no aprendian al ritmo y forma esperada por la escuela.

La autora Lucia Garay (2015) plantea que fracasar es un fendmeno que ha
caracterizado a los procesos educativos y a los procesos de aprendizaje desde la historia
misma de la humanidad. Y no sélo como fendmeno del “sujeto individual”, sino también
como fracaso de pueblos y sociedades. Por lo tanto, el fracaso es una compleja
construccion social en la que intervienen el propio sujeto, la familia y la escuela, con
todos los actores que van a jugar su papel en esa construccion y las relaciones y vinculos
que van a tramar entre ellos.

Se habla asi de un fracaso escolar construido preferentemente desde la escuela. Es
posible ubicarlo en dos perspectivas conceptuales con ciertos matices. Un primer
subgrupo siguiendo a Bourdieu (1998), destaca la vision del fracaso escolar como
resistencia a los codigos socializadores que entrega la escuela (CEPAL, 2002). Desde esta
mirada se sostiene que la escuela impone la cultura dominante, inculca valores y modela
la personalidad de acuerdo con los intereses también de la clase dominante. Asi, la escuela
en vez organizarse y ofrecer estrategias adecuadas para que los estudiantes con distinto
capital cultural puedan integrarse y asimilar la cultura escolar predominante,
reconociendo y validando su propia cultura, los segrega y estigmatiza al asumirlos como
sujetos carentes de las capacidades y disposiciones para aprender. En este proceso, la
escuela no solo invisibiliza, sino que niega la capacidad formadora y educadora de las
familias mas pobres, limitando ain mas las posibilidades de los estudiantes excluidos y
vulnerables a acceder a una educacion de calidad, presionando con ello a una insercién
laboral méas temprana y en espacios laborales muy precarios y poco calificados (CEPAL,
2002; UNICEF 2001; Tijoux y Guzman, 1998).

El segundo subgrupo alude esencialmente a aspectos propios de los maestros, de
la interaccion entre estudiantes y con los docentes, asi como de las précticas pedagdgicas
e institucionales al interior de los centros escolares. Los estudios en los que se considera
al docente como una causa primordial del fracaso del alumno suelen aludir sobre a su
dificultad para transferir conocimientos y ofrecer a sus estudiantes herramientas y
estrategias cognitivas y socio afectivas que les permitan aprender y fortalecer capacidades
y habilidades en este proceso. Otro factor propio de los docentes y que con frecuencia
aparece vinculado a la falta de interés, desmotivacion por aprender y finalmente al bajo
rendimiento escolar, es la actitud y las expectativas del educador sobre sus alumnos. En

efecto, diversas investigaciones relacionan los aprendizajes y el rendimiento escolar con
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las representaciones que los profesores tienen de los alumnos y sus familias (Verhine y
de Melo, 1988; Roman y Cardemil, 2001; Schiefelbein, Valenzuelay Vélez, 1994; Mufioz
Izquierdo y Lavin, 1988).

Chehaybar (2007) afirma que, en la actualidad los cambios se gestan en los
microespacios y de ahi trascienden. Considera que es en las aulas en donde es posible
generar acciones comprometidas y conscientes que permitan alcanzar la calidad en
educaciéon superior en ciertos aspectos. En este sentido, coincide con Rodriguez
Fuenzalida (1994) al establecer que:

no habra mayor calidad en la educacion sino en la medida que es posible modificar el

proceso que se realiza en el aula, tanto en lo pedagdgico como en la necesaria inversion
para un buen desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje (p.45).

A su vez, Chehaybar (2007) plantea que un elemento fundamental para fortalecer
una educacion de calidad es la construccion de una nueva concepcion de docente que
trascienda la figura de técnico que hoy se le ha asignado y las funciones de transmision
de conocimiento. En esta nueva vision, se le podrd concebir como un intelectual que
recrea'y promueve nuevas estrategias de aprendizaje, investiga en su préctica, reflexiona
sobre ésta, analiza las caracteristicas de sus alumnos, el contexto historico, social,
econdmico y politico en el que su practica se desarrolla, con la finalidad de asumirse
como un agente de transformacion y renovacién que se transforma transformando.

En cuanto a las escuelas, segun el planteo que realizan Moreno y Gonzélez (2005),
éstas cumplen una funcion muy importante en la prevencion de la desercion o fracaso
escolar, siempre que sean entendidas como un protector de riesgo para los estudiantes,
como una comunidad de compafierismo y compromiso. Asi también es importante
reconocer su propuesta pedagogica. En este sentido, considerando que la sociedad es
dindmica, heterogénea y cambiante, la escuela debe ser capaz de dar respuesta a las
diversas maneras de entender y significar el mundo que tienen los estudiantes. Es de suma
importancia que las instituciones puedan brindar una educacion de calidad, que incluya
conocimientos y practicas concretas, en la cual se implementen estrategias pedagogicas
que motiven a los estudiantes a aprender y a reflexionar. Farias et. al. (2007), establecen
que:

Cada una de las escuelas de educacion obligatoria es un espacio que debe estar abierto
para todos, preparado para que puedan permanecer activa y productivamente todos los
que, y estan, los que se han tenido que ir, los que acaban de volver, los que estan esperando
gue se organice una propuesta que les permita reinsertarse (p.46).
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3.2 Legislacion educativa argentina y su propuesta sobre la desercion escolar

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, fue sancionada el 14 de diciembre de 2006 y
tiene por objeto regular el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender consagrado por el
articulo 14 de la Constitucion Nacional y los tratados internacionales incorporados a ella.
Asi lo manifiesta en su articulo primero. Sus contenidos estan orientados a resolver los
problemas de fragmentacion y desigualdad que afectan al Sistema Educativo y a enfrentar
los desafios de una sociedad en la cual el acceso universal a una educacion de buena
calidad es requisito para la integracion social.

En su articulo tercero la Ley de Educacion Nacional establece que la educacion
es una prioridad nacional y se constituye en Politica de Estado para construir una sociedad
justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania
democratica, respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econémico social de la Nacion.

Por otro lado, la Ley 26.061 de Proteccion Integral de Nifios, Nifias y
Adolescentes, establece que el sistema educativo, las familias y las organizaciones
sociales tienen la responsabilidad concreta de garantizar el derecho a la educacion para
dicha poblacion. El Estado tiene la obligacion de posibilitar el acceso a la escuela (Besso
et. al., 2012), garantizando no solo la igualdad de oportunidades para el ingreso y
cobertura del proceso educativo, sino también respondiendo a la diversidad de
necesidades de los educandos, atendiendo a las barreras que dificultan el proceso de
aprendizaje y la participacion del alumnado en las instituciones educativas (Mitchell
Peregalli, 2014).

Durante los ultimos afios se han impuesto algunas medidas de politica educativa
que, directa e indirectamente pretenden solucionar el abandono en las escuelas. Entre
ellas, la Ley de Educacion 26206 (2006), la reforma organizativa y curricular de la escuela
secundaria con la llamada NES (Nueva Escuela Secundaria) (2009), la obligatoriedad de
escolarizacion a los hijos de los beneficiarios de la AUH (Asignacion Universal por Hijo)
(2009) o la distribucion universal de Netbooks a alumnos en todas las escuelas
secundarias publicas (2010) (Nadorowski 2015, p. 2) en el contexto del Programa

Conectar Igualdad.
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Capitulo 4: Intervencién psicopedagdgica desde gabinete escolar

Desde el campo de la psicopedagogia se intenta intervenir en todos los aspectos que hacen
al proceso de ensefianza-aprendizaje, ya sea para resolver una problematica determinada
o0 prevenirla.
La Ley provincial N° 9970 (1986), en el capitulo 111: ARTICULO 6, el ejercicio
de la Psicopedagogia se desarrollara en los siguientes ambitos de actuacion profesional:
1. a) Se entendera por ambito de la Psicopedagogia Clinica, la esfera de accidn que
se encuentra en los Hospitales Generales, Hospitales de nifios, hospitales de
Rehabilitacién de Discapacitados de cualquier tipo, Hospitales Psiquiatricos, Hospitales
Neuro-Psiquidtricos, Centros de Salud Mental, Comunidades terapéuticas, Hogares de
Menores, clinicas, sanatorios, consultorios privados, y en todo otro &mbito publico o
privado con finalidades analogas, como asi también en las Instituciones Educativas de
todos los niveles (preescolar, primario, secundario, terciario y universitario), en Escuelas
Diferenciales, guarderias Infantiles, Centros de Orientacién Vocacional, Consultorios
Psicopedagdgicos, Gabinetes y demas instituciones privadas u oficiales de igual finalidad.
2. b) Se entendera por &ambito de la Psicopedagogia Institucional, la esfera de accion
gue se relaciona con todas las instituciones, grupos y miembros de la Comunidad, que,
en cuanto fuerzas sociales afecten el aprendizaje del individuo.
3. ¢) Se entendera por ambito de la Psicopedagogia Preventiva la esfera de accién

gue investiga, estudia y propone condiciones propicias para un aprendizaje apropiado
individual y grupal en todas las situaciones de aprendizaje.

Marina Midiller (2008) plantea que la psicopedagogia se ocupa de las
caracteristicas del aprendizaje humano: como se aprende, como ese aprendizaje varia
evolutivamente y esta condicionado por diferentes factores, cbmo y por qué se producen
las alteraciones del aprendizaje, como reconocerlas y tratarlas, qué hacer para prevenirlas
y para promover procesos de aprendizaje que tengan sentido para los participantes.

El aprendizaje de un individuo se realiza en funcién al organismo, el cuerpo, la
inteligencia y el deseo en relacion con otro individuo, es decir, solo es posible dentro de
una relacion vincular. La funcién que cumple el proceso de aprender es posibilitar la
adaptacion creativa del individuo, su humanizacién, con el desarrollo simultdneo como
sujeto subjetivo, epistémico y social (Valle, 2012).

Navarro Soria, Gonzalez Gomez, y Tortosa Ybafiez (2010), plantean que el
problema no son los alumnos con deéficits en sus aprendizajes, de hecho, este problema
aparece como tal cuando alguien no encuentra la manera correcta de trabajar con dichos
nifos. Las dificultades se magnifican y en ese u otro momento del proceso educativo se

ponen en practica malas “soluciones”. Si en el entorno escolar o familiar, se percibe a
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tiempo que un nifio puede estar empezando a incubar dificultades de aprendizaje, podran
estudiarse esas dificultades y poner en marcha las acciones necesarias para superarlas.

Patricia Maddonni (2014), plantea la necesidad de crear sistemas de
acompariamiento, es decir, generar un sistema que supere esas fragmentaciones y logre
conformar una “trama de sostén” para la escolaridad de los estudiantes. Construir un
tejido por distintos actores de la escuela, incluyendo a los estudiantes, con el fin de
pesquisar cuales son los “puntos de debilidad” que llevan a que en ocasiones resulte dificil
mantener la escolaridad.

Para finalizar este capitulo, es fundamental considerar la relevancia que tiene, para
los profesionales que se desempefian en el &rea de la educacion, el aporte del
psicopedagogo dentro de los establecimientos educativos y asi contar con la posibilidad

de elaborar estrategias para eludir dicha problematica.
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SEGUNDA PARTE

1. Marco metodoldgico
A continuacion, se desarrolla el esquema del trabajo de campo en el cual se expone y
fundamenta el planteo de la problematica de investigacion, se trazan los objetivos
generales y especificos, la hipotesis de la investigacion y variables. Se define el abordaje
metodoldgico y disefio e instrumentos utilizados. Asimismo, se da a conocer a quiénes se
destinan los instrumentos seleccionados, luego se establece una caracterizacion de estos

junto al analisis de los datos obtenidos.
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Capitulo 5: Esquema del trabajo de campo

5.1 Planteo del problema de investigacion

5.1.1 Justificacion
En Argentina la desigualdad educativa es una problemaética que resulta siempre vigente,
ya sea que se indaguen las oportunidades de acceso, permanencia y graduacion, el fracaso
escolar, la calidad educativa, el logro educativo u otras dimensiones. La escolarizacion es
uno de los indicadores que se debe tomar en cuenta para diagnosticar el estado de salud
de la sociedad, ya que constituye un elemento indispensable en su desarrollo social y
econdmico, proporcionando una oportunidad primordial para su poblacion al posibilitar
gue un sujeto puede expandir sus conocimientos e incorporar nuevos aprendizajes y asi
lograr incorporarse en el sistema socio-cultural y laboral.

El sistema educativo actual esta regido por la Ley de Educacion Nacional 26.206,
sancionada en el afio 2006. El articulo cuatro, establece:

El Estado nacional, las provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen la

responsabilidad principal e indelegable de proveer una educacion integral, permanente y

de calidad para todos/as los/as habitantes de la Nacion, garantizando la igualdad,

gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacion de las
organizaciones sociales y las familias.

Asi mismo, Kremer (2015) en referencia a esto, menciona que ““se asigna al Estado
la responsabilidad de garantizar la igualdad y la gratuidad de la enseiianza” (s/p). Esta ley
permite que todas las personas tengan la posibilidad de acceder a una educacion de
calidad, y que esté garantizada la igualdad de oportunidades. Si bien estas politicas y
asignaciones colaboraron en la ampliacién, ain hay cuestiones no resueltas para la
permanencia de los estudiantes. Y eso puede deberse a diferentes factores, como el
funcionamiento del sistema educativo, o los procesos de ensefianza- aprendizaje. A su
vez, las oportunidades educativas, la pobreza o también por los espacios socio-
habitacionales y por las oportunidades que los territorios ofrecen a la poblacion.

En este marco, resulta relevante destacar el rol de la Psicopedagogia en el &mbito
educacional y en las escuelas, ya sea para detectar en los estudiantes algunas falencias,
atencion en situaciones vulnerables o acompafiar a las familias. Asi como plantea la Ley
provincial N° 9970 (1986), en el capitulo 11l, ARTICULO 5.- En el ejercicio de su

profesién deberan:
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1) Preservar, mantener, mejorar y restablecer en nifios, adolescentes y adultos las
posibilidades de aprender.

2) Crear condiciones para un mejor aprendizaje individual y/o grupal en las instituciones
educativas y de salud, o en las situaciones de aprendizaje general.

3) Investigar, orientar y asesorar sobre metodologias que ajusten la accidn educativa a las
bases psicoldgicas del aprendizaje.

4) Analizary sefialar los factores organicos, afectivos, intelectuales, pedagdgicos o socio-
culturales que favorecen, interfieren o perjudican un buen aprendizaje en los ambitos
individual, grupal, institucional y comunitario, proponiendo proyectos de cambios
favorables.

Por las razones mencionadas anteriormente en el trascurso de esta investigacion
se persigue el siguiente objetivo general: indagar la percepcion que poseen los docentes
de escuelas primarias situadas en contextos vulnerables sobre la relacidn entre ausencia

de atencion psicopedagdgica y fracaso escolar en sus alumnos seguido de desercion.

5.1.2 Tema
Fracaso escolar y la consecuente desercion, asociado a la ausencia de atencion
psicopedagdgica en contextos vulnerables desde la percepcién de los docentes en el nivel

primario.

5.1.3 Problema
Percepcion de los docentes en el nivel primario (Como influye la ausencia de atencion
psicopedagdgica en contextos vulnerables en el fracaso escolar y la consecuente

desercién?

5.1.4 Objetivo General y Objetivos Especificos

Obijetivo General
Indagar la percepcion que poseen los docentes de escuelas primarias situadas en contextos
vulnerables sobre la relacion entre ausencia de atencién psicopedagdgica y fracaso

escolar en sus alumnos seguido de desercion.

Obijetivos Especificos

1- Identificar qué circunstancias individuales pueden influir en la decision del
fracaso escolar y en la posterior desercion.

2- Especificar qué circunstancias contextuales pueden influir en el fracaso

escolar y en la desercion.
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3- Conocer la percepcion de los docentes en relacion con la ausencia de atencion
psicopedagdgica en entornos vulnerables y el fracaso escolar, seguido de

abandono, de los alumnos.

5.2 Definicién del tipo de investigacion
La presente investigacion se realizd desde un enfoque cuantitativo, ya que resulta
pertinente la eleccion y el desarrollo de un disefio no experimental, el cual, de acuerdo
con Hernandez Sampieri et. al., (2010) podria definirse como la investigacion que se
realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde no
hacemos variar en forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre
otras variables. Lo que se hace en la investigacion no experimental es observar fendmenos
tal como se dan en su contexto natural, para posteriormente analizarlos. En este caso sobre
el fracaso escolar asociado a la ausencia de atencion psicopedagdgica en contextos

vulnerables y la percepcion de los docentes.

5.3 Seleccidn del disefio de investigacion
Frente a la presente investigacion, que posee un enfoque de tipo cuantitativo, es pertinente
la eleccion y el desarrollo de un disefio fenomenoldgico. Este disefio se enfoca en
explorar, describir y comprender las experiencias de las personas con respecto a un
fendmeno y descubrir los elementos en comdn de tales vivencias, por lo que con respecto
a esta investigacion se busco entender cuales son las circunstancias contextuales que

pueden influir en el fracaso escolar.

5.4 Poblacion
La poblacién estd conformada por 15 personas de entre 24 y 53 afios de edad, que
desempefian su trabajo como docentes de grado actualmente en escuelas de nivel primario
de la ciudad de Rosario, provincia de Santa Fe. EI 100% de la poblacion estad conformada

por mujeres.

5.5 Técnicas de recoleccion de datos
Se considerd pertinente para el desarrollo del presente trabajo final, la recoleccion de
datos mediante encuestas estructuradas y semiestructuradas, en forma virtual. La misma
podia ser de caracter anonimo y a través de un documento de Word. La encuesta destinada
adocentes de nivel primario se compone de 13 preguntas abiertas con el objetivo de lograr
conocer la perspectiva de los docentes en cuanto a la ausencia de atencion

psicopedagdgica y la desercién escolar.
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5.5.1 Instrumento utilizado
Se considerd pertinente para el desarrollo del presente trabajo final, la recoleccion de
datos mediante entrevistas estructuradas y semiestructuradas. En las primeras, el
entrevistador realiza su labor siguiendo una guia de preguntas especificas y se sujeta
exclusivamente a ésta (el instrumento prescribe qué cuestiones se preguntaran y en qué
orden). Las entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y
el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor informacién como dice Hernandez Sampieri et. al. (2010).

Esta investigacion en particular tuvo como fin, a través de las preguntas y
respuestas, lograr conocer la perspectiva de los docentes en cuanto a la ausencia de
atencion psicopedagogica y la desercion escolar, llevando a cabo una serie de preguntas

especificas en referencia al tema.
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Capitulo 6: Andlisis de los datos

6.1 Descripcion de las respuestas de la entrevista
Las docentes que respondieron la entrevista desarrollan su actividad en diferentes
establecimientos de la ciudad de Rosario, de caracter publico, los cuales se ubican en
diferentes zonas de la ciudad.

Con el fin de facilitar la comprension de los datos, a continuacion, se mostrara en
un grafico circular la informacién en cuanto a los afios de antigliedad que poseen hoy en

dia, dicha informacidn esté organizada en rangos de 5 afios.

Gréfico 1. Afios de antigtiedad de las docentes entrevistadas
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Como se puede observar, el 27% tiene entre 16 y 20 afios de antigtiedad, es decir
la mayor cantidad de entrevistadas se encuentra entre ese rango, siguiendo por las que
tienen de 1 a 5 afios con un 20%, el 13% aquellas docentes que tienen entre 11 a 15 afios,
26 a 30 afios y 31 a 35 afios de antigiiedad. Por altimo, el 7% por aquellas que tienen de

6 a 10 afios y de 21 a 25 afios.
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Gréfico 2. Alumnos a cargo

N 1520 m21-25 ®26-30 wm31-35

De las 15 docentes entrevistadas, el 13% tiene a cargo entre 15y 20 alumnos al
igual que 31y 35 alumnos. EI 20% tiene a cargo 26 y 30 alumnos. A diferencia del 54%

que tiene 21 y 25 alumnos a cargo.

¢Cree que es importante el acompafamiento institucional en el trabajo diario del

docente? ¢ Por qué?

Las 15 entrevistadas respondieron que si creian importante el acompafiamiento,
es decir, el 100% de las respuestas son afirmativas, dando lugar a que el trabajo en equipo
es necesario para lograr objetivos institucionales y asi poder brindar mayor cantidad de

oportunidades a los estudiantes.

Grafico 3. Acompafiamiento por parte de las familias
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El 33% respondio que si recibe acompafiamiento por parte de las familias, a
diferencia del 67% que sostuvo que no.

Grafico 4. Gabinete escolar
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El 100% de las docentes entrevistadas respondié que la institucion donde

desempefian su labor no cuenta con gabinete psicopedagogico.

Gréfico 5. Factores individuales

B Pobreza M Falta de acompafiamiento de las familias ~ ® Consumo de dorgas

El 67 % de las docentes entrevistadas respondié que el primer factor individual
que influye en el fracaso y desercion escolar es la pobreza, el 20% respondié que el
consumo de drogas y el 13% la falta de acompafiamiento por parte de las familias de los
estudiantes.
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Grafico 6. Factores contextuales
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El 83% de las docentes entrevistadas respondié que los factores contextuales que
influyen en el fracaso y la decision del desertar, es la ausencia del estado frente a esta
problematica. El 9% respondid que los factores contextuales son la pobreza, al igual que

el 8% qué indica que corresponde al consumo de drogas.

¢Cual es su percepcion en relacion con la ausencia de atencion psicopedagogica en
entornos vulnerables y el fracaso escolar seguido de desercion de los alumnos?

El 100% de las docentes afirmd que creen importante que un psicopedagogo esté
en la institucion escolar, ya que facilitaria el trabajo, les brindaria la guia y las
herramientas ante aquellas dificultades que se le presentan en cuanto a la ensefianza, que
por desconocimiento no saben manejar. La mayoria de las entrevistadas hablan de la
importancia de un trabajo conjunto especialmente con un gabinete escolar y la necesidad
de este. Asimismo, sefialan como necesario el acompafiamiento por parte del profesional

psicopedagogo para brindar herramientas en entornos vulnerables.

Como docente, ¢cual considera que es la forma adecuada de proceder ante el fracaso

seguido de la desercion escolar?

El 100% de los docentes afirmaron que es importante contar con el
acompafiamiento por parte del estado ante esta problematica. Asimismo, el trabajo
interdisciplinario con las familias, la escuela y la falta de profesionales idoneos que den

respuestas y ayuden a garantizar la igualdad de oportunidades.
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6.2 Analisis de los resultados
El presente trabajo de investigacion tuvo por objetivo indagar la percepcion que poseen
los docentes de escuelas primarias situadas en contextos vulnerables sobre la relacion
entre ausencia de atencion psicopedagdgica y fracaso escolar en sus alumnos seguido de
una posible desercion. Para comenzar y con el fin de esclarecer desde un principio
aquellos factores que influyen en la presente investigacion, se comenzara analizando la
presencia o no de los gabinetes escolares en las instituciones y del apoyo familiar en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, pilares fundamentales en el desarrollo de estos.
Especificamente en una de las preguntas se solicité a las entrevistadas que
respondieran cudl es su percepcion en relacion con la ausencia de atencion
psicopedagdgica en entornos vulnerables y el fracaso escolar seguido de desercion de los
alumnos. Ante la misma, el 100% de las entrevistadas respondi6 que la presencia de un
psicopedagogo en la institucion educativa se considera esencial. EI mismo simplificaria
el proceso de ensefianza al proporcionar orientacion y recursos para abordar las
dificultades que surgen dentro del aula, las cuales los docentes pueden no saber como
manejar debido a su falta de experiencia. EI 100% de los docentes encuestados resalta la
importancia de una colaboracion estrecha, especialmente con un equipo de apoyo, y
subraya su necesidad. Ademas, la importancia del apoyo continuo por parte del
psicopedagogo para proporcionar recursos y estrategias en contextos educativos
desfavorecidos y con la oportunidad de tener diversas miradas sobre el modo de ensefar
para lograr, mejorar o alentar una educacion de calidad. Esto se relaciona con lo dicho
por diferentes autores, aquellos que a través de sus palabras logran poner de manifiesto
aquellas oportunidades que no estan al alcance particularmente de estos docentes ni
instituciones. Guthmann (2017) plantea lo siguiente:
La existencia de un gabinete dentro de una institucion educativa permite preservar alli un
espacio en donde ciertas cuestiones del inconsciente puedan ser expresadas y escuchadas,
en donde se defienda la subjetividad ante todo y no se diagnostique patologias donde no
las hay. Puede ser un espacio para acompaifiar, esclarecer, orientar (...) Un espacio que,
hoy, parece ser activamente Ilamado a colaborar mas que nunca en la formacion del sujeto
humano y es entones nuestra oportunidad para ofrecer un modelo alternativo al de la

tendencia social a la homogeneizacion, cuidando en extremo el valor de la subjetividad
humana. (p. 58).

El hecho que distintos estamentos escolares (maestros, directivos, gabinete, otros
miembros mas <<informales>> tales como celadores, enfermeras, etc.) puedan

reflexionar juntos y colaboren entre si, tanto en la deteccion de situaciones como en su
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resolucion, multiplica las posibilidades de hallar la mejor respuesta para cada caso,
evitando el diagndstico prematuro de una situacion (Guthmann, 2017, p.57).

Por otra parte, con el fin de comprender la complejidad y de enmarcar con mayor
precision la situacion escolar, se les preguntd, cuales son aquellos factores individuales
que influyen en el fracaso escolar y la consecuente decision de desertar, se obtuvieron
respuestas muy variadas. El 67 % de las docentes entrevistadas respondio que el primer
factor individual que influye en el fracaso y desercion escolar es la pobreza, el 20%
respondio que se relaciona con el consumo de drogas y el 13% con la falta de
acompariamiento por parte de las familias de los estudiantes.

En cuanto a aquellos factores contextuales que influyen en el fracaso escolar y la
consecuente desercion, el 83% de las docentes entrevistadas ponen en manifiesto la
ausencia del estado frente a esta problematica. EI 9% respondié que los factores
contextuales son la pobreza, al igual que el 8% qué indica que corresponde al consumo
de drogas. Esto coincide con lo planteado por UNICEF (2012) al sefialar que las causas
del fracaso escolar son consecuencia de una estructura social, econdémica y politica que
dificulta o pone limites, a una asistencia regular y un buen desempefio en la escuela. Entre
estos factores se mencionan las condiciones de pobreza y marginalidad, y una adscripcién
laboral temprana.

Por otro lado, se procede a preguntarle a los docentes ¢cual considera que es la
forma adecuada de proceder ante el fracaso seguido de la desercion escolar?, el 100%
de los docentes entrevistador afirman que es importante contar con el acompafiamiento
por parte del estado ante esta problematica. Asi como plantea Besso et al. (2012), el
Estado, tiene la obligacidn de posibilitar el acceso a la escuela garantizando no solo la
igualdad de oportunidades para el ingreso y cobertura del proceso educativo, sino también
respondiendo a la diversidad de necesidades de los educandos, atendiendo a las barreras
que dificultan el proceso de aprendizaje y la participacion del alumnado en las
instituciones educativas. Asimismo, se puede relacionar con lo planteado por Freire
(1997) quien afirma que “saber ensefiar no es transferir conocimientos, sino crear las
posibilidades para su propia produccion o construccion” (p. 47). Por lo que, el docente es
el encargado de hacer una seleccion acorde de herramientas, estrategias, recursos, conocer
la realidad de sus alumnos. Al mismo tiempo debera formarse de manera constante para
poder hacer uso de las nuevas tecnologias y metodologias que generan aprendizajes

significativos en los nifios.
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A modo de conclusion se puede decir que las entrevistadas, -quienes asisten a
escuelas publicas y privadas de nivel primario en la ciudad de Rosario, provincia de Santa
Fe-, segun los datos recolectados, identifican que una gran cantidad de alumnos y alumnas
presentan falta de acompafiamiento ante esta problematica. Frente a esta situacion sienten
no poseer los conocimientos, formacion y/o herramientas suficientes para ayudar a los
estudiantes, demostrando un gran esfuerzo por lograrlo y manifestando la necesidad de
contar con profesionales idoneos que los ayuden en su tarea, especialmente de un gabinete
escolar, y un acompafiamiento institucional constante que guie su labor, sin dejar de lado
la presencia imprescindible por parte del estado. Otros de los datos obtenidos, que brinda
mayor claridad al contexto y al conflicto, es que ninguna de las nueve instituciones posee
gabinete escolar que ayude a sostener las trayectorias de estudiantiles.

Por otra parte, los docentes no cuentan con el acompafiamiento por parte de todas
las familias de estos alumnos y alumnas, dando lugar a que el de aprendizaje de diversos
estudiantes se encuentra obstaculizado, sumado a que un porcentaje de los mismos no
cuentan con familias que los apoyen. Del mismo modo, el proceso de ensefianza presenta
falencias por no contar, las docentes, con las herramientas para garantizar la igualdad de
oportunidades.

Para terminar, es importante tener siempre presente que la educacion es
fundamental para el desarrollo personal y humano de los individuos. Proporciona
conocimientos, habilidades y herramientas que permiten a las personas alcanzar su
méaximo potencial y mejorar su calidad de vida. Una educacién de calidad puede ser un
gran igualador social, brindando oportunidades a personas de diferentes origenes
socioeconémicos, permitiéndoles acceder a mejores empleos, mejorar sus condiciones de
vida y contribuir al progreso de la sociedad. Es importante destacar que la educacién
obligatoria no solo se refiere a la asistencia a la escuela, sino también a la garantia de una
educacién de calidad y equidad para todos los estudiantes. El sistema educativo argentino
busca asegurar que todos los nifios y jovenes tengan acceso a una educacion integral que
promueva su desarrollo personal, social y académico.

La implementacién y cumplimiento de la educacion obligatoria en nuestro pais es
responsabilidad del Estado, que debe garantizar la disponibilidad de espacios educativos,
docentes capacitados, materiales didacticos y condiciones adecuadas para el aprendizaje
de los estudiantes en todos los niveles de la educacién obligatoria. Este es un desafio
complejo que afecta a individuos y sociedades en multiples niveles. Abordar este

problema requiere una inversion significativa en recursos, esfuerzos coordinados y
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enfoques personalizados para garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad
de completar su educacion y alcanzar su maximo potencial. En particular, esta
investigacion aporté informacion e hizo concreto ciertos numeros e ideas. Seria
interesante y, sumamente importante, que lo expuesto sea una razon mas para luchar y asi
conseguir que la educacion llegue a todos y todas, logrando trayectorias significativas en

todos los nifios y nifias, es decir educacién de calidad.

33



TERCERA PARTE

Conclusion

Para concluir con el presente trabajo, es pertinente partir desde la Ley de Educacion
26.206, la cual establece especificamente que se debe proveer una educacion integral,
permanente y de calidad, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad. Por su parte, los
docentes manifiestan la necesidad imperiosa de una ayuda o guia que esté presente dentro
de la institucion educativa, ya que esta problematica requiere de dicha mirada, pero, ain
hay nifios, nifias y adolescentes que no pueden hacer uso de este derecho. El estado tiene
la total obligacion de cumplir este derecho garantizando no solo la igualdad de
oportunidades para el ingreso y cobertura del proceso educativo, sino también
respondiendo a la diversidad de necesidades de los estudiantes, atendiendo a aquellas
barreras que dificultan el proceso de aprendizaje y la participacion en las instituciones
educativas cualquiera sea la dificultad.

A partir de esto y en referencia a las entrevistas realizadas a las docentes, donde
se pudo recolectar aquella informacion que demuestran que no cuentan con los
conocimientos y herramientas suficientes para poder ayudar, guiar a aquellos estudiantes
que atraviesan la problemaética investigada en este trabajo.

En cuanto a lo mencionado, cabe aclarar que la mayoria de las entrevistadas dan
cuenta que -al hacer referencia a la posibilidad de fracaso y de una posible desercién
escolar y a las formas de trabajo frente a las mismas- manifiestan que buscan diversas
herramientas y estrategias con el fin de ayudar al nifio, nifia 0 adolescente a que presente
dicha necesidad. Es decir, gran parte de estos profesionales centran la dificultad en el
estudiante, investigando maneras de ayudar a ese alumno y a esas familias en particular
con el fin de que acceda a la educacion y asi hacer cumplir sus derechos.

Esta problematica es persistente y requiere una atencidn continua y un esfuerzo
coordinado de mdaltiples actores, incluyendo el gobierno, las instituciones educativas, las
familias y la sociedad en general. El rol de los docentes frente al fracaso escolar y la
desercidn es de suma importancia y desempefia un papel fundamental en la prevencién y

la mitigacion de esta problemaética.
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Anexos

Modelo de entrevista para el personal docente

Entrevistador: Cisneros Camila
Carrera: Lic. en Psicopedagogia
Confidencialidad: Los datos no seran divulgados.

Datos personales del entrevistado:

e Apellido y Nombre (opcional):

e Edad:
e Afios de antiguedad:

Descripcion general de la investigacion

La informacion obtenida de la presente entrevista sera analizada con el fin de cumplir el

objetivo general de la investigacion: indagar la percepcidn que poseen los docentes de

escuelas primarias situadas en contextos vulnerables sobre la relacién entre ausencia de

atencion psicopedagogica y fracaso escolar en sus alumnos seguido de desercion. Para

esto se realizaré una serie de preguntas vinculadas al tema junto a otras mas generales

que ayudaran a comprender con mayor profundidad la situacién contextual.

Las preguntas deberan ser contestadas en base a sus conocimientos, creencias y

experiencia.
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Preguntas para el personal docente:

8-
O-

10-

11-

12-

13-

¢En qué grado desempefia su labor actualmente?

¢ Cuéntos alumnos tiene a su cargo dentro del aula?

¢Por qué eligio ser docente de nivel primario?

¢Como se siente actualmente trabajando como docente de nivel primario? ¢Por qué?
¢Realizd otros estudios en relacion con el ambito escolar? ¢ Cuales?

¢Se siente acompariado en su labor docente por el equipo directivo? ¢Por qué?
¢Cree que es importante el acompafiamiento institucional en el trabajo diario del
docente? ¢Por qué?

¢Las familias estan presentes en el proceso de aprendizaje de sus hijos/as?

¢La institucion escolar en la que trabaja cuenta actualmente con un gabinete escolar?
¢Cudles cree que son las circunstancias individuales que pueden influir en el fracaso
escolar y la decision de desertar?

¢ Qué circunstancias contextuales cree que influyen en el fracaso escolar y en la
desercion?

¢Cual es su percepcion en relacion con la ausencia de atencién psicopedagogica en
entornos vulnerables y el fracaso escolar seguido de desercién de los alumnos?
Como docente, ¢cual considera que es la forma adecuada de proceder ante el fracaso

seguido de la desercion escolar?
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