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1.Resumen

La propuesta de intervencion que se presentara se orienta a estudiantes del cuarto
afio de la carrera de abogacia (mas especificamente en la asignatura Derecho Procesal
Penal), dictada por la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de una universidad de
gestion privada de la ciudad de Rosario.

La iniciativa surge de la propia actividad tanto profesional como docente y de las
opiniones de los operadores del derecho en cuanto a la existencia de falencias en la
formacion que impiden al graduado desarrollar en el terreno practico las habilidades
adquiridas, o, que debiera adquirir.

Se recabaron datos, analizando el plan de estudios, efectuando observaciones y
entrevistas a miembros tanto de la comunidad educativa como de profesionales advirtiendo
en dicho trabajo de campo la coincidencia respecto de la falta de practicas pre profesionales
y a la dificultad de los noveles graduados de trasladar lo aprehendido en los claustros al
campo del trabajo especifico de la profesion.

Se analiz6 dentro del plan de estudios el programa de la asignatura y se propuso
una reforma integral del mismo que permita garantizar a los estudiantes un espacio de
practicas pre profesionales.

Ocurre que si la razén de ser de la universidad es preparar al futuro profesional para
poder desempefiarse, y maxime en carreras en donde la obtencion del titulo de grado es
requisito indispensable y excluyente para ejercer licitamente la profesion, no puede
concebirse un divorcio tan palpable entre los contenidos académicos ofrecidos por la
asignatura y las necesidades de herramientas del futuro profesional para desenvolverse.

Esta situacion se agrava cuando el propia constitucion nacional garantiza el derecho
de defensa en juicio, tornando obligatoria la participacion letrada en defensa del imputado.

Asi, si el nével abogado no ha podido formarse correctamente en el area procesal
penal, la garantia constitucional se torna ilusoria. En simples palabras, el abogado debe ser
capaz de defender en juicio a su cliente.

Ejercer una defensa en juicio de calidad no es una potestad facultativa del
profesional, sino un derecho constitucional del imputado, y es la asignatura en donde la

intervencion se plantea el médulo académico donde se adquirirdn dichas herramientas.

Palabras Clave: Practica pre profesional, ensefianza, aprendizaje significativo, aprendizaje

colaborativo
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3. Introduccién

A lo largo de la historia humana el conocimiento teérico o conceptual ha sido
contrapuesto al conocimiento empirico o practico, tal y como si se trataran de presupuestos
dicotomicos insalvables.

Desde la folisofia teorico aristotélica al empirismo lockeano, uno y otro movimiento
han pugnado por ser la llave del conocimiento humano.

Dicha contraposicion filoséfica se traslada al campo de las ciencias, con profundos
debates histéricos respecto a la naturaleza de todas aquellas disciplinas ajenas a las
denominadas ciencias duras, entre ellas la disciplina social

Con el reconocimiento del caracter cientifico de las ciencias sociales y humanas,
entre ellas las ciencias juridicas y de la educacién, se reconocié también al conocimiento
practico como parte de la formacién profesional. Asi, por ejemplo, dentro del desarrollo
curricular de los espacios de formacion docente se establecen espacios de practicas. Ello
ocurre tanto en el dictado del magisterio como en el dictado de los diferentes profesorados.

Sin embargo el formato de ensefianza abogadil, sigue siendo eminentemente
tedrico, aln en areas donde por su especificidad se requieren herramientas de corte
netamente empiricas para poder desarrollarse, tal y como lo es el derecho procesal penal.

Este trabajo propone incorporar estas herramientas por medio de un sistema de
practicas pre profesionales, previo analisis y detecciébn de los espacios curriculares a
modificar.

CAPITULO |

La ensefianza del derecho procesal penal

4. Planteamiento del problema

a.Situacién problematica y pregunta de investigacion

La carencia de practicas profesionales en la asignatura de Derecho Procesal Penal
de la carrera de abogacia, de una universidad de gestién privada de la ciudad de Rosario,
ocasionan que el graduado carezca de los elementos minimos necesarios para poder llevar
adelante un proceso penal durante los primeros afios de su ejercicio profesional.

Ello conlleva a que el abogado vaya aprendiendo a medida que litiga, constituyendo
un perjuicio para el imputado y va en desmedro de una defensa técnica de calidad, con el
riesgo de vulnerar el constitucional principio de todo habitante del suelo argentino de ejercer
su derecho de defensa en juicio.

¢Por qué la asignatura de Derecho Procesal Penal de la carrera de abogacia, de la



universidad de gestion privada bajo andlisis carece de practicas pre profesionales?

b. Objeto de conocimiento

El objeto de conocimiento se enfocara a las unidades curriculares de la asignatura
de Derecho Procesal Penal de la carrera de abogacia de de una universidad de gestion
privada de la ciudad de Rosario .

b.1 Objetivo general

Establecer los motivos de ausencias de practicas profesionales en la rama del
Derecho Penal y determinar si la modificacion de las unidades curriculares de las
asignaturas mencionadas, creando en las mismas dichos espacios mejoran la formacion

profesional en el area de estudio

b.2 Objetivos particulares

Indagar respecto de la actual metodologia de formacién universitaria en el area
procesal de la rama del Derecho Penal en una universidad de gestion privada de la ciudad
de Rosario

Detectar si existen falencias en la formacion en el area procesal de la rama del

derecho penal en una universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario

Evaluar alternativas en la formacion en el area procesal de la rama del derecho

penal en una universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario

Proponer modificaciones en las unidades curriculares del area procesal de la rama

del derecho penal, que incorporen espacios de practica profesional

c.Interrogantes
¢,De gué manera los docentes planifican las asignaturas del area procesal penal en
la en la universidad de gestiébn privada de Rosario estudiada, teniendo en cuenta los

distintos modelos curriculares?

¢,Cuadles son los criterios de evaluacion sumativa que utilizan los docentes del area
procesal penal en la universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario estudiada para

determinar si el alumno esta en condiciones de aprobar la asignatura?

¢, Cudl es la percepcion fundada de las instituciones que nuclean profesionales -

Colegio de Abogados, Colegio de Procuradores, Comision de Jovenes Abogados- respecto
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de las posibilidades reales de un nével profesional de brindar una defensa letrada técnica
de calidad a un imputado?.

d.Contexto de estudio

El Derecho Procesal Penal, como conjunto de normas de derecho publico interno, es
el compendio iuspositivo que indica al jurista como llevar adelante el proceso.

Como tal, indica al profesional como debe proceder ante el tribunal, en qué momento
debe desplegar cada estrategia, cuando formular sus alegatos de inicio, la produccién de su
prueba y sus alegatos finales entre otros multiples actos de procedimiento.

De tal modo. mientras el Derecho Penal como norma de fondo, nos indicara qué es
un delito como concepto, qué conductas se encuentran tipificadas como tal en la
codificaciéon argentina, cuales son sus atenuantes y agravantes; el Derecho Procesal Penal
nos dird cdmo comportarnos durante el juicio, qué hacer en el desarrollo del proceso para
acusar, defender o juzgar -dependiendo del rol que ocupemos- al imputado. Es, en
definitiva, la praxis juridica misma.

Las reglas del proceso incuyen el concepto de preclusion de las etapas. Es decir,
gue no puede realizarse cualquier acto o esvozarse determinados argumentos en cualquier
modo o tiempo, sino que debe hacerse en la oportunidad procesal establecida legalmente.
De no hacer cuando el cddigo procesal lo establece, el acto, el argumento o el incidente ya
no puede intentarse, lo que conlleva la potencial pérdida del derecho del imputado.

En paralelo nuestro ordenamiento normativo adopta la denominada piramide de
Kelsen, donde existen normas de caracter superior que de no ser respetadas invalidan no
sélo las normas inferiores, sino también los propios actos humanos.

En el vértice de nuestro orden juridico se encuentra nuestra Constitucion Nacional.
Ante normas o actos humanos que no armonicen con ella surge aquello que la doctrina
llama tacha de inconstitucionalidad.

Asi, el articulo 18vo de la Constitucion Nacional consagra el principio de
inviolabilidad de la defensa estableciendo que la defensa en juicio de la persona y sus
derechos es inviolable.

Dicho principio es luego receptado por todos los cddigos de forma en materia penal.
A modo de ejemplo, el Cédigo Procesal Penal de la Nacion que rige para procesos ante la
justicia federal establece la carga del imputado, que es tanto un derecho como un deber, de
asistir al proceso penal personalmente y con la asistencia obligatoria de un abogado en su
articulo 73.

Su paralelo santafesino, el Coédigo Procesal Penal de la Provincia de Santa Fe,
sancionado por Ley 12.734 da tal importancia a la asistencia letrada de calidad que ubica su

obligatoriedad que la ubica bajo el titulo “Normas Fundamentales”, en el articulo 8vo
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subtitulo “Inviolabilidad de la Defensa”

En igual sentido la Ley 13014 de creacion del Servicio Publico de la Defensa Penal
de Santa Fe en su articulo 1ero y bajo el titulo “Principios” establece que el estado
provincial asume que el resguardo efectivo de los derechos de toda persona sometida a
persecucion penal sélo es viable en tanto se garantice a las mismas la cobertura real del
derecho a contar con asistencia técnica legal.

Podemos observar como a lo largo de nuestra estructura juridica, desde su vértice
mismo y pasando por normas de derecho federal y de derecho provincial se otorga vital
relevancia al derecho de defensa.

Ahora bien, el artifice de ese derecho de defensa no es otra persona que el
abogado. El es quien debe poseer los conocimientos técnicos y la experiencia necesaria
para garantizarle al imputado el real ejercicio de su derecho de defensa.

Dicho ejercicio no es ni mas ni menos que la conjuncién de estrategias y actos
profesionales que se desarrollan durante el pleito.

El abogado, debe saber cuando incidentar, cuando resulta no sélo oportuno sino
conveniente aportar una determinada prueba, cuando y como contrainterrogar a un testigo,
y finalmente en sus alegatos tanto de apertura como de cierre, intentar convencer al juez
gue mas alla de la teoria del delito que despliegue el fiscal existen otras igualmente validas
gue no necesariamente implican la culpabilidad del imputado.

Es decir, debe ser capaz de dar al menos una alternativa distinta a la que aporta la
acusacion, puesto que es condicién sin equanom para el juez que no exista una duda
razonable para poder condenar a una persona.

Contrario censu, el fiscal debe ser capaz de armar una teoria del caso sélida y a la
vez de obstaclizar la posibilidad del defensor de dar respuestas alternativas légicas y
viables a la solucion del caso.

Sin embargo. ¢qué ocurre cuando el abogado carece de las herramientas
necesarias para desplegar en el proceso penal?. La respuesta es evidente, su defensa sera
defectuosa y no garantizara el principio de calidad que impone el orden normativo.

Es aqui, donde se pone en crisis la formacion que recibe el estudiante de abogacia
en una asignatura vital para el desarrollo de una defensa técnica, como lo es el derecho
procesal penal.

El dictado de la asignatura es eminentemente tedrico. Durante la cursada se estudia
detalladamente las normas procesales actuales y pasadas, se estudian las diversas
escuelas y sistemas procesalistas (inquisitivo, acusatorio, mixto) pero no existe un enfoque
practico de la asignatura, siendo que el novel abogado debera ejercer una praxis forense y
no realizar un estudio teodrico de la ciencia penal, maxime en un sistema acusatorio de

caracter oral, como el que nos impone la Ley Provincial Nro 12.734.



En este trabajo se han efectuado observaciones, entrevistas y se ha abordado el
programa de la asignatura de Derecho Procesal Penal, de una universidad de gestion
privada de la ciudad de Rosario.

Todos estos insumos han servido para observar e indagar la actual metodologia de
formacion universitaria en el area bajo estudio y verificar la ausencia de préacticas
profesionales.

Todas y cada una de las once unidades que componen el programa de la asignatura
son de contenido tedrico, situacién que no causaria mayor gravamen en el sistema procesal
inquisitorio, de desarrollo escrito en su totalidad.

Sin embargo, el actual proceso acusatorio es eminentemente oral, generando
inmediatez en los planteos a realizar, en los analisis de los planteos de la contraria que
deben responderse in voce y en el mismo acto.

En proceso oral, requiere de sus intérpretes un aqui y hora en su despliegue
profesional

De este modo, se propondra una reforma curricular que contemple la incorporacion
de précticas profesionales divididas en tres momentos logicos: a) La realizacion de foros de
debate, b) La observacion de audiencias orales y ¢) La interpetacion de simulacros de juicio.
Todo desde el modelo de la escuela nueva, y bajo un criterio constructivista, priorizando la
autonomia del estudiante en cuanto a la linea argumentativa que desea llevar adelante, la
estrategia procesal a desplegar, y la oportunidad para utilizar cada herramienta de
acusacion o defensa. Va de suyo, esta autonomia tendra como limites las reglas procesales
gue nos impone el cédigo ritual.

Se espera de este modo que no solamente el alumno adquiera conocimiento
empirico sino ademas que pueda aprender de sus errores e ir construyendo conocimiento a
través de los mismos, logrando advertir si ha elegido mal las estrategias procesales, si las
mismas fueron bien electas pero aplicadas inoportunamente, y fomentando el pensamiento

critico u la oratoria en los foros de debate.

CAPITULO Il

Estrategias de ensefianzas y estilos de aprendizajes

5.Marco teérico

a. Estado del arte
En el relevamiento efectuado a fin de realizar una compilacibn sobre los
antecedentes relativos al objeto de estudio de este trabajo, se evidencié que no existe

bibliografia relacionado con el mismo tema.



Sin embargo, pudo encontrarse trabajos relacionados con la formacién profesional y
laboral en general y con la necesidad de adecuar los procesos educativos de los
estudiantes para hacerlos compatibles con las exigencias que su futuro mundo laboral le
requerira.

En paralelo se verifico literatura juridica de interés, puesto que pone de relieve el rol
de los operadores del derecho dentro de la estructura juridica y judicial.

Un caso interesante es el de Gallego y Nevot (2008), que efectuaron un diagndstico
de los estilos de aprendizaje en estudiantes de bachillerato en Espafia.

Los datos obtenidos fueron analizados para observar la influencia de diferentes
variables comoel sexo, el curso, los estudios de los padres y madres y las calificaciones
obtenidas en matematicas, entre otras, concluyendo en una serie de propuestas para
mejorar las estrategias de ensefianza orientandolas a favorecer los diferentes estilos de
eprendizaje de los alumnos. ese mismo afio.

Gallego y Alonso (2008) realizan un recorrido analitico sobre diferentes aspectos
relacionados a los estilos de aprendizaje en el marco de un congreso de especialistas,
identificando nueve variables cognitivas que se analizan en gran nimero de investigaciones.

Como corolario realizan una propuesta de diferentes modelos de estilos de
aprendizaje y elaboran un listado de cuestiones por investigar en el futuro.

Por otro lado, Geijo (2009) hace un enfoque pleno en los estilos de ensefianza,
enfuncion de la ya mencionada propuesta de Alonso, Gallego y Honey. Realiza una muy
interesante recopilacion de los estilos de aprendizaje que son favorecidos por los diferentes
estilos de ensefianza. Con ello demuestra estadisticamente, a modo de conclusion, que el
profesorado objeto de estudio forma docentes con mayor predisposicion a ciertos estilos de
aprendizaje sobre otros.

Tiempo después, Garcia, Sdnchez, Jiménez y Gutiérrez (2012) analizan la relacion
entre estrategias de aprendizaje y estilos de aprendizaje en cursos de postgrado. En el
documento se reflexiona sobre los conceptos de estilos de aprendizaje, estrategias de
aprendizaje y se hace un listado de las estrategias utilizadas en la investigacion.

Finalmente presentan un trabajo de campo realizado en el que optimizando las
estrategias de aprendizaje al tener en cuenta los estilos de aprendizaje en los cursos de
posgrado,se obtiene un leve incremento en las calificaciones de los estudiantes

El trabajo realizado por los autores Salvador Chacon Moscoso, Francisco Pablo
Holgado Tello, José Miguel Lépez Garcia y Susana Sanduvete Chavez “Evaluacién de la
Formacion Continua — Fundamentos tedricos y metodoldgicos” (2006) traza un hilo
conductor entre la crisis de empleo y la formacion profesional. Describen un sistema de
ensefianza que entienden que ha devenido en obsoleto y carreras profesionales que ya no

sirven para que el futuro profesional se desarrolle en su actividad especifica.



La obra, también de origen espafiola, “Evaluar y aprender: Un Proceso unico”
(2020), de Neus Sanmarti Puig aborda también las falencias del sistema educativo, pero
desde la evaluacion sumativa. Pone en crisis tal sistema de acreditacion y se pregunta
cémo lograr que el alumno centre su atencién en aprender y no en aprobar, considerando
gue en su despliegue volitivo en lograr la aprobacién de la asignatura atenta contra la real
posibilidad de internalizarla.

Por su parte Rafael Feito Alonso en su libro “; Qué hace una escuela como tu en un
siglo como este?” (2020), el autor entiende que el modelo educativo toma como base las
necesidades laborales de la revolucién industrial, y efecta una critica del mismo, partiendo
de la base de la educacion democratica, basada en igualdad y sin perder perspectiva de
gue existe una intensa relacién entre la titulacion educativa y el empleo. Asi, sostiene el
autor el anacronismo de la escuela actual, pensada para otro paradigma laboral, y la poca
utilidad de la misma tal y como existe.

En idéntico sentido, pero abordando ya la labor especifica de los operadores del
derecho, se pronuncia el trabajo del abogado y filésofo italiano Norberto Bobbio “Teoria
General del Derecho” (1955).

El autor distingue el concepto de ordenamiento juridico del de normas juridicas. El
ordenamiento juridico, no puede entenderse como solo la mera aglutinacion normativa,
dado que en ella existen insalvables contradicciones, que son superadas por el trabajo de
los intérpretes del derecho quienes, segun el autor, son los encargados de eliminar
interpretativamente las antinomias. No basta con conocer las leyes.

No puede dejar de sefialarse la obra de quien es considerado dentro de los claustros
universitarios de derecho como el autor mas relevante en el campo del derecho procesal, el
jurista y docente universitario uruguayo, Eduardo Juan Couture Etcheverry con su obra “Los
mandamientos del abogado” (1949). Si bien esta obra realiza un decalogo de conductas
para el profesional del derecho, el autor en forma explicita diferencia estudiar derecho, de
ejercer derecho, de recibirse de abogado y ser abogado.

Finalmente se menciona la obra “La Formacién de abogados y abogadas: Nuevas
configuraciones” (2014), de las abogadas argentinas Manuela Graciela Gonzalez y Maria
Gabriela Marano. Las autoras realizan un andlisis curricular de la carrera de derecho de
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad de La Plata, durante los afios
2009 a 2012, trabajando principalmente con observaciones y entrevistas, y utilizando citas
de la obra de Couture supra referida. El libro abarca un amplio espectro de formacion de
grado y de posgrado de los profesionales del derecho, coincidiendo en la necesidad de un

espacio de “practicas profesionales alternativas”.

b. Los sujetos y el objeto
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Adquiere fundamental relevancia para este trabajo poder entender cabalmente
quienes y como son los sujetos activos y pasivos del acto educacional, y cudl es el objeto
de estudio.

El matemético Yves Chevallar (1982) acufi6 los conceptos de triangulo didactico y
transposicion didactica.

En el primero refiere a que todo procedimiento educativo requiere de un triangulo
con tres elementos. Un docente y un alumno, en cada vértice inferior del tridngulo, y un
objeto de conocimiento en el vértice superior como sefial de su especial relevancia.

Luego, el proceso de transposicion didactica consistird en el arte del profesor de
tomar el conocimiento y reelaborarlo para hacerlo accesible al estudiante, y asi transmitirlo.

Dicha traposicion dependera, en relacion a la metodologia empleada para hacerlo,
del modelo curricular al que adhiera el docente.

En paralelo la metodologia empleda, basada como fue ya dicho en la adopcién de uno u
otro modelo curricular, o combinzacion de varios, redundara en el éxito de dicha
trasposicion.

Este despliegue docente es, en definitiva, la actividad de llevar el saber al aula, una
actividad creadora del profesor que consiste en traducir y modificar el mensaje para que el
mismo pueda ser recibido por los alumnos, lo cual consiste en un requisito necesario e
indispensable para la adquisicion de conocimiento significante, puesto que mal puede
saberse aquello que no comprende.

Estos conceptos fueron trabajados por el también francés Jean Houssaye (1986)
Houssaye quien explicdé que todo acto pedagdgico actla alrededor de tres vértices de un
triangulo que conforman el docente, el alumno y el conocimiento, que tiene gque ver con el
contenido o programa que se ensefia.

La relacion entre estos tres elementos se denomina proceso, y se llevan a cabo tres de
ellos de forma simultanea.

El primero se refiere a la ensefianza, que es un proceso que se ubica entre el
profesor y el conocimiento. Esta enseflanza es dicho conocimiento procesado, hecho
asequible para tornarlo viable en la relacién educador-educando.Esta relacion se refiere a
como se maneja la informacion o el contenido. Luego se encuentra la practica o
entrenamiento, referido al proceso que ocurre entre profesor y alumno. Por Gltimo esta el
aprendizaje, como herramienta de valor, o caracter a perseguir dentro del entorno

educativo. Dicha triada didactica puede esqueamtizarse bajo el siguiente modo:

lHustracion esquematica de la triada didactica
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Fuente: Elaboracion propia

Dentro de nuestra triada didactica especifica encontraremos como profesores a
abogados, con o sin formacion docente, que se desempefian profesionalmente en la
magistratura o en la actividad profesional independiente en materia penal.

Los alumnos son un grupo homogéneo conforme el criterio pedagdgico de la
psicologa Ana Maria Fernandez (2013) compuesto por jovenes y adultos pertenecientes a
clases medias, con idénticos niveles de educacion formal, similares objetivos y un fin
comun. Son, en definitiva lo que Pichdn Riviere (1970) conceptualizé bajo el vocablo “grupo”
al referirse al conjunto de personas que se encuentran unidos entre si en mismo espacio y
tiempo. Suma a ello Pichén Riviere, que a los miembros del grupo los liga las cosas en
comun que ellos tienen, lo que denomina “mutuas representaciones” las cuales se orientan
a cumplir una determinada tarea determinada. Culminada, sea en forma exitosa o0 no, la
tarea este grupo desaparece, o muta de tal forma que termina formando un nuevo grupo,
con nuevos roles y nueva tarea a realizar.

Asi, este grupo estard conformado por alumnos del cuarto afio de la carrera de
abogacia de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de una universidad de gestion
privada de la ciudad de Rosario cursantes de la asignatura Derecho Procesal Penal.

El objeto de la triada estard dado por el Derecho Procesal Penal. He aqui, y bajo el
concepto de transposicion didactica supra mencionado el fundamental rol del profesor de la

asignatura, de convertir textos y leyes en saber.

c. Los modelos de aprendizaje
Cowan (1995) refiri6 que lo que caracteriza al aprendizaje memoristico es
gue en este todo se basa en retener informacion del modo méas exacto y literal posible, sin

tratar de crear una interpretacion de este que sea mas facil de vincular con los
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conocimientos que ya tenemos y que por consiguiente sea mas sencillo. Por consiguiente,
el aprendizaje memoristico da prioridad a la exactitud por encima de la flexibilidad.

En contraposicion al mismo, surge el concepto de aprendizaje significativo
caracterizado por David Ausubel (2002) quien sostuvo que el conocimiento verdadero solo
puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un significado a la luz de los
conocimientos que ya se tienen. Es decir, que aprender significa que los nuevos
aprendizajes conectan con los anteriores; no porque sean lo mismo, sino porque tienen que
ver con estos de un modo que se crea un nuevo significado.

Por eso el conocimiento nuevo encaja en el conocimiento viejo, pero este
ultimo, a la vez, se ve reconfigurado por el primero. Es decir, que ni el nuevo aprendizaje es
asimilado del modo literal en el que consta en los planes de estudio, ni el viejo conocimiento
gueda inalterado. A su vez, la nueva informacion asimilada hace que los conocimientos
previos sean mas estables y completos.

Observamos la radical diferencia entre ambos modelos de aprendizaje, puesto que,
a diferencia de este, en el primero los nuevos contenidos se van acumulando en la memoria
sin quedar vinculados a los viejos conocimientos, por medio de la significacion.

Por ultimo, se trae a estudio el llamado aprendizaje colaborativo.

Driscoll y Vergara (1997) han sostenido que el aprendizaje colaborativo es una
técnica didactica que promueve el aprendizaje centrado en el alumno basando el trabajo en
pequefios grupos, donde los estudiantes con diferentes niveles de habilidad utilizan una
variedad de actividades de aprendizaje para mejorar su entendimiento sobre una materia.
Cada miembro del grupo de trabajo es responsable no solo de su aprendizaje, sino de
ayudar a sus comparieros a aprender, creando con ello una atmésfera de logro.

Los estudiantes son responsables de manera individual de la parte de la tarea que
les corresponde, sin embargo, todos en el grupo deben comprender las tareas que les han
sido asignadas al resto de los compafieros. El grupo debe tener claras las metas y debe ser
capaz de medir su propio progreso en términos de esfuerzo tanto individual como grupal.

Los miembros del grupo establecen las metas periddicamente y evallan sus
actividades, identificando los cambios que deben llevarse a cabo para mejorar su trabajo y
su desempefio.

De este modo se da una permanente superacion tanto del trabajo individual como de

la tarea grupal

d. El aprendizaje del derecho procesal penal
En la ensefianza de la abogacia un modelo de caracteristicas memoristicos
fomentaria la division de las &reas y ramas del derecho en una suerte de compartimientos

estancos. Ello se agrava al observar la asignatura bajo analisis. Siendo el Derecho Procesal
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Penal la puesta en practica del Derecho Penal, ¢como seria posible asimilarlas bajo un
sistema memoristico?. La respuesta se orienta hacia la negativa.

Los conceptos estudiados en el Derecho Penal, y que deben plasmarse en la
practica procesal pena durante el debate oral requiere que el profesional haya adquirido un
aprendizaje significativo, que los conocimientos de ambas areas estén interrelacionados y
puedan ser llevados adelante en la praxis abogadil.

En definitiva, el alumno debe adquirir a lo largo de sus afios de estudio las
herramientas que le permitan desarrollar su profesiobn. Maxime en carreras cuyos titulos
implican condicion necesaria y suficiente. Se refiere a condicion necesaria porque sin el
titulo de abogado no se puede ejercer la representacion del imputado y sus derechos. Y se
refiere suficiente, porque el titulo de abogado es el Unico requisito que los colegios de
abogados solicitan para otorgar la inscripcion en la matricula.

Asi nuestro sistema legal de ejercicio de la abogacia, regulado por la Ley Nacional
Nro 23817 de Ejercicio de la Abogacia concomitantemente con las leyes organicas
provinciales difieren los sistemas de acreditacién con los modelos del commonwealth.

A diferencia de otros sistemas de acreditacion, como el conocido examen de la barra
gue rige en diferentes estados de los Estados Unidos de América (propio de los paises
adherentes al commonwealth) dicha barra de abogados que es el equivalente a nuestro
colegio de abogados realiza un examen integrador tedrico, uno practico y luego una
entrevista de aptitud ético profesional al graduado.

De no sortear favorablemente las tres instancias el profesional no obtiene su registro
en la matricula y no puede ejercer la profesion, pudiendo presentarse a los seis o doce
meses, dependiendo del estado en el cual cuya matriculacion pretenda.

Nada de ello ocurre en nuestro pais, en donde con la sola titulacion el nével
profesional se colegiara siendo ello un mero trdmite administrativo y quedara habilitado,
entre otras incumbencias, para presentarse ante un tribunal oral y defender a un imputado.

De su obrar profesional dependera en gran medida, ni mas ni menos, que la libertad
personal de su defendido.

De lo expuesto en estas lineas podemos entender que el aprendizaje memoristico
resulta inconveniente. A la par, se afirma en este trabajo que el aprendizaje significativo
resulta necesario pero insuficiente.

El despliegue del proceso penal implica una serie de actividades, mas alla de las
efectuadas durante el pleito. En el labor acusador del fiscal se colecta y procesa
informacién, se entrevista a testigos, se realizan pericias de diversas indoles (médicas,
informaticas, criminalisticas, caligrafas, etc). En definitiva, la labor del fiscal resulta
imposible sin el equipo de trabajo que lo rodea y asiste permanentemente.

Similar cuestiéon ocurre con la defensa. El abogado defensor debe controlar las
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pericias que se realizan y poder impugnarlas de ser desfavorables. Para ello requiere
también de un equipo de asesores en areas que no son de su conocimiento. También, debe
colectar informacion, procesarla y efectuar las entrevistas a testigos y peritos, para poder
dar su version de los hechos y contraponerla a la version del acusador.

Entonces, ¢cémo adquirir estas habilidades?. EI Derecho Procesal Penal debe
incluir un sistema de aprendizaje colaborativo, con actividades grupales y metas
especificas, funciones definidas entre los miembros del grupo y evaluaciones periédicas que

permitan al grupo y a los individuos mejorar su trabajo.

e. Normativa legal

En nuestro pais es rectora de la educacion superior de nivel universitario y no
universitario la Ley Nacional nro 24.521, denominada “Ley de Educacion Superior”.

Dicho plexo normativo distingue dos tipos de niveles superiores. a) El universitario,
gue comprende a todas las Universidades, sean de gestion publica o estatal y a los
Institutos Universitarios. b) El no universitario, que comprende a los Institutos de Educacién
Superior. El primero de este grupo recae bajo competencia y jurisdiccion del estado
nacional, en tanto el segundo queda bajo el ejido autbnomo de cada una de las provincias y
a la ciudad autonoma de Buenos Aires.

Asi, la totalidad de las carreras universitarias y sus planes de estudio son de
competencia del estado federal, el cual ha dotado a las universidades e institutos
universitarios de autonomia funcional. Dicha autonomia alcanza las siguientes potestades:

a) Dictar y reformar sus estatutos, los que seran comunicados al Ministerio de Cultura

y Educacion a los fines establecidos en el articulo 34 de la presente ley;

b) Definir sus 6rganos de gobierno, establecer sus funciones, decidir su
integracion y elegir sus autoridades de acuerdo a lo que establezcan los

estatutos y lo que prescribe la presente ley

¢) Administrar sus bienes y recursos, conforme a sus estatutos y las leyes que

regulan la materia

d) Crear carreras universitarias de grado y de posgrado

e) Formular y desarrollar planes de estudio, de investigacién cientifica y de
extensién y servicios a la comunidad incluyendo la ensefianza de la ética
profesional y la formacién y capacitacion sobre la problemética de la

discapacidad.
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f) Otorgar grados académicos y titulos habilitantes conforme a las condiciones
gue se establecen en la presente ley

g) Impartir ensefianza, con fines de experimentacion, de innovacion pedagoégica
o de préactica profesional docente, en los niveles preuniversitarios, debiendo
continuar en funcionamiento los establecimientos existentes actualmente que

relinan dichas caracteristicas

h) Establecer el régimen de acceso, permanencia y promocion del personal

docente y no docente

i) Designar y remover al personal

j) Establecer el régimen de admisién, permanencia y promocion de los

estudiantes, asi como el régimen de equivalencias

k) Revalidar, solo como atribucion de las universidades nacionales: titulos

extranjeros

) Fijar el régimen de convivencia

m) Desarrollar y participar en emprendimientos que favorezcan el avance y

aplicacion de los conocimientos;

n) Mantener relaciones de caracter educativo, cientifico-cultural con

instituciones del pais y del extranjero

fi) Reconocer oficialmente asociaciones de estudiantes, cumplidos que sean los
requisitos que establezca la reglamentacion, lo que conferira a tales entidades

personeria juridica.

Todas estas facultades autbnomas son ejercidas por la autoridad de contralor. Dicha
autoridad es la Comisién Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU),
quien funciona como organismo descentralizado del estado nacional, y bajo la 6rbita del
Ministerio de Educacion de la Nacion.

De tal modo el disefio curricular de cada asignatura es facultad inherente e
indelegable de cada universidad. Seran ellas las que establezcan o modifiquen planes de
estudio, contenidos académicos y practicas pre profesionales. En tanto la Comision

Nacional de Evaluacion y Acreditacién Universitaria se encargara del contralor, a fin de
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garantizar que ejercicio profesional no ponga en riesgo, de modo directo, la salud, la
seguridad, los derechos, los bienes o la formacion de los habitantes

Por su parte, el Decreto nro 173/96 regula el funcionamiento y la estructura
burocréatica de la Comision Nacional de Evaluacién y Acreditacién Universitaria. Establece
gue su Organo de gobierno es el Consejo Directivo, encabezado por el Director Ejecutivo y
faculta a dicho 6rgano de gobierno a crear y suprimir los comités y comisiones asesoras que
resultaren menester para el funcionamiento de la Comision.

Por ultimo, el decreto autoriza al Ministerio de Educacién de la Nacion a apartarse de
los dictamenes de la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria y cuando

existan razones debidamente fundadas para hacerlo.

CAPITULO IlI

Metodologia para el trabajo de campo

6.Anélisis de datos

a. Perspectiva metodoldgica

Sautu, Banilo, Dalle y Elbert (2005) sefialan que las técnicas de recoleccion de datos
pueden revestir dos criterios metodolégicos, siendo cuantitativas o cualitativas.

La metodologia cuantitativa, conforme sefialan estos autores, utiliza el método
experimental y las técnicas de recopilacién pueden ser encuestas, censos, estadisticas y
analisis de documentos, entendiendo al vocablo documento en un concepto amplio que
abarca no solo textos, sino también grabaciones o filmografias.

Por su parte la metodologia cuantitativa utiliza el método etnogréfico. La etnografia
es una rama de la antropologia, un método de estudio o de investigacion directa que tiene
como objetivo observar y registra las practicas culturales y los comportamientos sociales,
decisiones y acciones de los diferentes grupos humanos, es decir, su identidad y sus estilos
de vida. Las técnicas de produccion de datos se orientan hacia el analisis de documentos,
las observaciones y las entrevistas.

El trabajo que se presenta, utiliza la metodologia cuantitativa, buscando observar y
registrar practicas aulicas y dirigir acciones, en este caso al establecimiento de practicas pre
profesionales al grupo.

De tal modo se llevo adelante un trabajo de campo que incluyé una observacion
participante, una entrevista a un docente del area procesal penal de la Facultad de Derecho
y Ciencias Politicas de una universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario, una
entrevista a una autoridad académica de una universidad de gestion privada de la ciudad de

Rosario y una tercera entrevista, en este caso a un miembro del directorio del Colegio de
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Abogados de Rosario.

b. La observacion participante

La observacion se llevé a cabo por medio de la plataforma zoom, atento a las
restricciones que al momento de efectuarla regian a causa de la emergencia epidemiologica
desatada por la aparicion del virus SarsCov2-Covid19.

Dicha observacion participante se efectud sobre un encuentro sincrénico del cuarto
afio de la carrera de abogacia, en la asignatura bajo analisis. Frente al aula habia un
docente titular y un ayudante.

La clase fue dividida en lo que el docente titular al frente de la misma definié6 como
dos momentos. Uno de caracter netamente tedrico, y otro en el cual se realizaria un trabajo
practico.

En su explicacion tedrica, el profesor avanzé en definiciones y conceptualizaciones
propias de la asignatura, y tal y como €l mismo habia adelantado de contenido tedrico. Este
primer momento se caracterizé por un despliegue retérico y discursivo del docente con

escasa 0 nula participaciéon del alumnado, propio de la escuela academicista.

El segundo momento, fue a realizacién de un trabajo practico. El mismo se orient6 a
realizar una evaluacion procesual, la cual explica Rojas (2000) es el método que tiene el
docente para verificar que lo explicado fue recibido por el educando, permitiéndole al
docente autorregularse y verificar eventuales problemas de comprension. Es en definitiva,
verificar que ha operado la transposicién educativa.

Ello fue lo hecho por los profesores. El trabajo practico no fue otra cosa que un
método del docente para verificar que lo por él explicado habia sido entendido, puesto que
se orientd a los conceptos tedricos vertidos en el momento anterior.

Teniendo en cuenta la clasificacion de Frade (2008), una clase ha de tener tres
momentos bien definidos. El primero consistente en una estrategia de inicio, cuyo objeto es
indagar conocimientos preexistentes, enfocar la atencién y preparar al alumnado para el
desarrollo tematico. Es el momento de la evaluacion diagndstica, la que permite al docente
saber con qué grado de contenidos sus alumnos iniciaran su clase, y en base a ello como
debe o no relaborar aquello que tenia previsto. El segundo, es el desarrollo o nudo, en el
cual se imparten los conocimientos.

Dependiendo de la escuela con la que adhiera el profesor (academicista, escuela
nueva) habra mayor o menor participacion de los alumnos. En esta instancia se realiza la
evaluacion procesual, por la cual el docente indaga respecto de la correcta comprension de
los temas que esta explicando, a fin de evitar malas interpretaciones, efectuar aclaraciones

o explicar de un modo diferente.
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El tercer momento, es la estrategia de cierre en la cual se hace una sintesis de lo
dado, 0 una puesta en comun dando participacion a los alumnos.

En la clase observada se nota una tibia estrategia de inicio, puesto que el profesor
se limitd en ella a explicar que la misma dividiria en dos momentos, mas no efectud
evaluacion diagndstica alguna.

Tampoco se avizord alguna estrategia de cierre. Incluso, la observacion dejo
plasmada la idea de una incorrecta administracion de los tiempos académicos, atento a que
finalizé la clase sin que los estudiantes hayan podido acabar el trabajo practico

encomendado.

c. Las entrevistas

Fueron realizadas entrevistas semiestructuradas. Ellas, conforme mencionan
Sautu,Boniolo, Dalle y Elbert (2006) son conversaciones sistematizadas cuyos objetivos
pueden ser recuperar, obtener y/o registrar experiencias que se hayan en la memoria de la
persona entrevistada. Estas entrevistas se caracterizan porque el cuestionario ha sido
preestablecido, es decir elaborado por el entrevistador de antemano. Sin embargo, esa
estructura es de caracter flexible. No es necesario, como ocurre con las estructuradas, la
existencia de un cuestionario pétreo para todos los entrevistados, pero si el establecimiento
de preguntas a priori que dan tiempo al entrevistador de analizarlas y de prepararse.

La primera entrevista fue realizada a una autoridad de la niversidad de gestion
privada de la ciudad de Rosario, que fue tomada a los fines de abordar el presente trabajo.
Por razones de confidencialidad, se lo designara como G

Siendo el objeto de estudio de este trabajo las unidades curriculares de la
asignatura de Derecho Procesal Penal, y planteandose la carencia de practicas pre
profesionales en la asignatura revestia especial importancia conocer si, mas all4 de lo
establecido por la Ley de Educacion Superior, las autoridades universitarias cuentan con
suficientes potestades, conforme a la politica universitaria especifica de la casa de estudios
relevada, de poder introducir modificaciones en dichas unidades curriculares, a fin de poder
incorporarlas

En tal sentido G respondié “los contenidos pueden modificarse. De hecho existe
cierta flexibilidad, porque no se puede bajar un programa al aula tal y como esta. Siempre
los profesores los adaptan. Pero si, pueden ser modificados, desde esta direccion se eleva
la propuesta a Buenos Aires.”

Al serle consultado si han surgido propuestas o proyectos para incorporar talleres
practicos o précticas pre profesionales dentro de la asignatura de Derecho Procesal Penal,
G respondio “no, pero es porque todo esta en marcha y funcionamiento, es inercia. El que lo

proponga deberia primero trabajar en como lo va a proponer y ademas adecuar los tiempos
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porque tampoco pueden dejarse de lado los contenidos.”

La segunda entrevista fue a un docente de la casa y de la asignatura estudiada en
este trabajo. Se considerd relevante su vision estando frente al aula, dado que mas alla de
la subjetividad propia del lugar que ocupa, es quien tiene directo contacto cotidiano con sus
estudiantes y quien puede aportar informacion sobre carencias o falencias en el proceso de
ensefianza del Derecho procesal Penal.

Identificaremos al segundo entrevistado como H

Al serle preguntado si han surgido propuestas o proyectos para incorporar talleres
practicos o practicas pre profesionales dentro de la asignatura de Derecho Procesal Penal,
H manifesté desconocerlo.

Aprovechando la existencia de un conocimiento personal previo con este
entrevistado, se preguntd en forma directa si sus clases no eran demasiado teéricas. El
entrevistado parecié querer evadir la respuesta, aprovechando también la relacién de
confianza recurrié a anécdotas, pero finalmente dijo: “No digo que pase acda, pero muchas
universidades tienen académicos dando clase, que ni idea tienen de como es el pasillo del
tribunal. Asi poco podés aprender, digo, que te sirva. Porque esos tipos son genios, pero
estdn mas para un posgrado o una especializacion. En el grado tenés que tratar que los
alumnos puedan salir a trabajar, que no es facil, porque es un abismo de la facultad al
pasillo”

Luego se le pregunt6 si la facultad logra formar al abogado en materia penal y, H
respondié “ No, no lo hace. Pero tampoco al que hace laboral o familia. Pasa que en esas
areas hacés todo desde tu estudio y tenés a google a mano. Penal, es distinto, no sabes
gue te va a decir el fiscal, y tenés que rebatir en el momento, argumentar, contrainterrogar a
un testigo del cual no sabes ni siquiera que interrogatorio le van a hacer, o sea, te das una
idea, pero no sabes.

Con el objetivo de verificar si de los dichos de H realmente surgia que como docente
valora como necesarias la existencia de practicas pre profesionales, se le consult6 si el
Derecho Procesal Penal es el area donde mas importancia tendrian dichas précticas,
respondiendo H “Definitivamente”

La tercera y Ultima entrevista se realiz6 a una autoridad del Colegio profesional.

Dado que la universidad otorga un titulo de caracter habilitante para ejercer la
profesién, interesd la perspectiva de quienes dirigen la entidad que nuclea a los
profesionales sobre la formacién en el area de estudio de los colegiados.

Al entrevistado lo identificaremos como |

Se le pregunt6 a | si notaba diferencias entre los noveles abogados y los mas viejos,
siempre limitandonos al area de desarrollo procesal penal | respondi6: “Primero, el derecho

penal no es para todos. Es muy especial, y tenés que tener muy claros tus valores éticos.
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Los propios, y también los profesionales, porque primero esta la ley, pero inmediatamente
después tu cliente. Para prejuzgar estdn los medios... La practica hace al maestro. La
experiencia es importante. Ademas, en esta profesion aprendes ejerciendo, mucho mas en
penal que necesitas un monton de cosas que la facultad no te da.. Haces camino al andar”.
Ante la respuesta, se cuestion6 del siguiente modo: “ Si, pero también es cierto que
desde que egresas ya estas en condiciones de defender a un imputado”, ante lo cual acotd
“Pero vas a empezar por el ladron de gallinas, no vas a pretender defender a X’ (el
entrevistado nombra a un politico argentino que no se transcribe para por razones de

confidencialidad).

d. El programa de la asignatura

Con la colaboracién de autoridades fue entregado el programa de Derecho Procesal
Penal a fin que sirva como documento de analisis.

Del mismo, surge que la asignatura se cursa en el primer cuatrimestre del cuarto afio
de la carrera.

La asignatura correlativa que posee es Derecho Penal Il. Asimismo, y atento a que
Derecho Penal Il es a su vez correlativa de Derecho Penal |, el alumno llega al estadio de
esta asignatura de legislaciéon de forma, con las contenidos de legislacion de fondo
adquiridos.

Cuenta con una carga horaria total de 64 horas y se articula con Derecho Procesal
Civil y Comercial, Taller de Integracién y Clinica Juridica Il

El programa cuenta con once unidades, todas de corte netamente tedrico. Dichas
unidades son: a) Derecho Procesal Penal Argentino: referencia histérica y sentido cultural
del Derecho Procesal Penal

b) Conceptos generales del Cédigo Procesal Penal
¢) Garantias constitucionales del derecho penal y del proceso penal
d) Los sujetos del proceso penal.
e) La instruccién: Como procede el Estado para verificar la existencia de un
hecho punible y la identidad del presunto infractor
f) Medios de prueba
g) Decisiones jurisdiccionales
h) El juicio
i) La actividad impugnativa. Vias que garantizan la revision de la decisién
judicial.
j) Nulidades
k) Los dispositivos legales que garantizan al imputado un adecuado

cumplimiento de la pena
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A los fines de la acreditacion, el programa establece un total de dos examenes
parciales, y “como minimo” dos trabajos practicos. No surge de esta documental la

modalidad de los trabajos préacticos a realizarse.

e. Resultado y conclusiones del trabajo de campo

Con los datos analizados es posible determinar que la asignatura bajo andlisis fue
concebida con un caracter tedrico, carente de espacios de praxis juridica.

En la observacioén participante que realizada se pudo ver que su desarrollo responde
a tal parametro, y si bien fue realizado un trabajo practico, el mismo consistia en la
resolucion de dos preguntas tedricas y de una tercera de analisis. Nada de ello constituy6
una practica en si.

Las entrevistas fueron de fundamental relevancia. Se pudo establecer que no existe
Obice a una eventual modificacion de las unidades curriculares y se evidencio la importancia
gue todos los entrevistados le otorgaron al ejercicio empirico del Derecho Procesal Penal.

Diferene dificultad implicaria agregar una asignatura practica, salvo que fuere
optativa. Ello se entiende como incoveniente, puesto que las practicas no llegarian a todo el
alumnado, sino a los que elijan cursarla.

Cabe mencionar que el Plan de estudios establece la obligatoriedad de cursar tres
asignaturas optativas, ofreciendose una multiplicidad mucho mayor, debiendo el alumno
elegir cual cursar y cual no.

Todos coincidieron en la actual insuficiencia en la formacion del area especifica.

Entonces, los datos analizados permiten establecer que se denotan falencias en la
formacion del area procesal del derecho penal, en la facultad que fuera objeto de este
analisis, y que seria de relevancia la implementacion de un sistema de practicas pre
profesionales, insertas dentro del programa de la asignatura.

CAPITULO IV

La propuesta de intervencién

7.Planificacion de intervencién

a Propuesta de la intervencion a realizar

Se planteara para la intervencion el objetivo de incorporar un sistema de practicas
pre profesionales que permitan al graduado adquirir conocimiento empirico de la unidad
académica en analisis. Dichas practicas contaran con tres médulos 0 momentos, dos de los
cuales se desarrollardn concomitantemente.

En el primero se propondrd, el establecimiento de foros de debate oral bajo un

temario y una determinada postura juridica que le sera expresamente indicada por el
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profesor, debiendo cada alumno defender dicha postura. Luego deberan defender el punto
de vista opuesto.

A la par, y aprovechando el caracter oral y publico de la gran mayoria de los juicios
orales penales que se desarrollan en el Centro de Justicia Penal de Rosario, se realizaran
observaciones de procedimientos penales reales.

Como tercr médulo, y finalizadas las observaciones, se presentara la realizacion de
juicios penales orales simulados con roles asignados por el profesor. Se buscara realizar
tantos juicios orales como sean necesarios de modo que, al menos una vez, los alumnos

puedan desempefiar el rol de abogado defensor, fiscal, juez, querellante e imputado.

b Objetivo y contexto de la intervencion
b.1 Contexto general de los objetivos

El objetivos del sistema de practicas pre profesionales, o profesionalizantes, es
generar un aprendizaje significativo en los cursantes. La intencién pedagdgica es que el
alumno pueda adquirir herramientas de litigacién para su futura praxis foresne, ademas de
los contenidos tedricos que componen las diferentes asignaturas.

Dentro de las conclusiones del trabajo de campo, se ha ya explicado, la poca
viablidad de establecer la creacién de una nueva asignatura, por cuanto este proyecto se
incorporard a la curricula de la ya existente materia de Derecho Procesal Penal.

En consecuencia la actividad se realizara con los alumnos del cuarto afio de la
carrera de abogacia de una universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario, por ser
en dicho afio donde se encuentra curricularmente la asignatura Derecho Procesal penal.

Ello ademas trae como beneficio adicional que, no encontrandose al comienzo de la
carrera sino ya en el pendltimo afio, la cantidad de cursantes es notoriamente menor por
cuanto resulta menos complejo la organizacién de las practicas.

Espacialmente, la actividad de debate planteada omo primer moédulo se desarrollara
en el aula donde habitualmente se dicta la clase. En tanto las obsrvaciones se realizaran en
las respectivas salas de audiencias del Centro de Justicia Penal, que como se supra explico
son de acceso publico.

Finalmente los juicios simulados se desarrollaran también dentro del aula donde
cotidianemtne se dicta la asignatura, evitando asi tener que solicitar permisos especiales
para uso del aula magna o aula 360, lo cual conllevara una mejor organizacion, todas vez
gue podria llegar a existir superposicion horario del uso de dichos espacios con otra materia

0 con materias de otras carreras.

b.2 Objetivos general de la accién

Disefar espacios y estrategias de ensefianza de préactica juridica dentro de la
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asignatura de Derecho Procesal Penal en una universidad de gestion privada de la ciudad
de Rosario

b.3 Objetivos especificos

Proponer una modificacion del programa de la asignatura Derecho Procesal Penal,
correspondiente al cuarto afio de la carrera de abogacia, en una universidad de gestién
privada de la ciudad de Rosario

Fomentar los procesos de argumentacion y contrargumentacion.

Fomentar la adquisicion de conocimiento empirico de las tareas y funciones de los

sujetos del proceso penal, por medio de la realizacién de juicios simulados

c. Modificacién curricular de la asignatura derecho procesal penal

El proyecto de intervencién requiere de una necesaria modificacion del programa de
la asignatura dentro de la cudl incursionaran las practicas pre profesionales.

Dicha materia posee una determinada carga horaria y un determinado contenido, ya
expuesto en el andlisis de datos. El factor tiempo es crucial para el proyecto, habida cuenta
gue, tal y como esta hoy planteada la materia, los contenidos tedricos abarcan el desarrollo
completo de todas las clases.

Es por ello que, previo a desarrollar en profundidad el contenidos de las practicas en
si, es menester generar un espacio temporal para realizar las mismas.

El analisis del programa de la asignatura evidencidé superposiciones y reiteraciones
innecesarias de conceptos. Asi, todo el desarrollo histérico del proceso, practicamente
desde la época colonial, corresponde mas a una cuestion de cultura general a dictarse en el
nivel medio, que a la adquisicién de conocimientos técnicos juridicos indispensables para el
ejercicio del futuro abogado.

Ademas se dedican largos temarios a temas de Derecho Constiucional, que ya se
abordan en la materia Derecho Constitucional.

Como colorario, y en forma incomprensible, el actual programa pone de relieve
temas relativos a la reforma constitucional del afio 1994, volviendo a traer dentro de la
curricula cuestiones que corresponden a otra materia. Dicha circunstancia puede
entenderse en los primeros afios de la reforma, donde algunos alumnos cursaron la
asignatura Derecho Constitucional previo a 1994, y luego cursaron Derecho Procesal Penal
luego de 1994, y por ende con institutos reformados.

Hoy, a casi treinta afios de la reforma constitucional la integracién curricular que
propone el programa carece de todo sentido.

Todo el contenido relativo a la ley de transicion entre el viejo cédigo procesal penal y

el nuevo cédigo procesal penal es eliminada, dadoque que dicha ley de transicion sirivid
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como puente entre dos sistemas procesales opuestos entre los afios 2013 y 2015. Es decir,
la norma lleva ya siete afios derogada.

Todo lo expesto ha permitido modificar el programa, eliminar contenidos innecesarios
y repetidos.

Las otroras once unidades académicas teoricas, son ahora reconvertidas a ocho
unidades tedricos, con mas una novena unidad donde colocamos las practicas pre

profesionales. El nuevo programa de la asignatura quedara redactado del siguiente modo:

Unidad 1:

Conceptos generales del cddigo procesal penal y garantias constitucionales

1. Concepto. Contenido. Funciones: funcion material, funcién formal. 2. Importancia de
su autonomia. Caracteres. Fundamentos. 3. Su vinculacion con otras ramas del
derecho. 4. Interpretacién y aplicaciéon de la ley procesal en el tiempo y en el espacio.
Sistemas Procesales. Inquisitivo, Acusatorio y Mixto. Los principios del proceso penal.
Principios constitucionales: derivados de la seguridad individual. Principios politicos:
derivados del caracter estatal de la pena. 5. Garantias constitucionales del derecho
penal y procesal penal: ley previa, juicio previo, inocencia, defensa, igualdad, otras
derivaciones (reformatio in pejes, juicio en ausencia, incoercibilidad del imputado como
medio deprueba,su posicion como objeto de prueba). 6. Inadmisibilidad del juzgamiento
multiple (ne bis in idem). 4. Juez natural, juez imparcial. 7. Publicidad y modalidad del

juicio penal.

6. Limites formales para la averiguacion de la verdad

Unidad 2:

Los sujetos del proceso penal.

1. El Tribunal: juez. Jurisdiccién y competencia. Potestades. 2. El imputado. Concepto,
capacidad. Facultades y deberes. 3. La defensa. La necesidad de su presencia en el
proceso penal. Facultades, deberes y obligaciones. 4. El querellante. Derechos,
obligaciones. Oportunidad para su designacion. 5. El actor civil y su ejercicio en el
proceso penal. 6. El Ministerio Publico. 6. Modos de iniciacién: denuncia, prevencion. 7.
Actos de la policia y de las fuerzas de seguridad. Actos del Ministerio Publico Fiscal:
requerimiento de instruccién. 8. Duracién y prérroga de la instruccion. 9. Declaracion

espontanea, declaracion indagatoria

Unidad 3:
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Medios de prueba.

1. Inspeccién judicial y reconocimiento judicial. 2. Registro domiciliario y requisa
personal:la autoridad facultada para disponer el registro, el auto fundado. 3. Secuestro:
reglas generales, valor probatorio. 4. Intervencion de comunicaciones telefonicas. 5.
Testigos: obligacién de testificar. Prohibicién de declarar. 6. Peritos e intérpretes. 7.

Reconocimientos,careos.

Unidad 4:

Decisiones jurisdiccionales.

1. Procesamiento, falta de mérito, sobreseimiento: efectos de cada uno de ellos. 2.
Modos de obtener la libertad durante el proceso: exencion de prision, excarcelacion.
Procedencia yOportunidad. Cauciones: real, juratoria, personal. 3. Prision Preventiva.

Ley 24.390 y sureforma. 4. Clausura de la instruccién y elevacion a juicio.

Unidad 5:
El juicio.
1. Principios que lo gobiernan. 2. Preparacion del debate. Actos preliminares. 3. Juicio
comuny juicios especiales. Juicio abreviado. 4. Audiencias: oralidad y publicidad. 5.
Actos del debate: apertura, declaraciones del imputado, facultades del imputado,
ampliacion del requerimiento fiscal, recepcion de pruebas, peritos e intérpretes. 6. Los

alegatos. 7. Sentencia:requisitos. Absolucién y condena.

Unidad 6:

La actividad impugnativa. Vias que garantizan la revision de la decision judicial.

1. Recursos. Teoria general. 2. Contra la sentencia: revision y casacion. 3. Contra
decisiones interlocutorias: apelacion y reposicion. La queja por recurso rechazado.

Recurso de inconstitucionalidad.

Unidad 7:

Nulidades.

1. Nulidades en el proceso penal. 2. Generalidades. 3. Las nulidades en la doctrina
nacional. Principio general. 4. Clasificacion, efecto y saneamiento de nulidades. 5.
Intervencién del fiscal. 6. Nulidades en la prueba y en el codigo penal. 7. La forma de

interponerla.
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Unidad 8:

Los dispositivos legales que garantizan al imputado un adecuado cumplimiento de
la pena.

1. La ejecucién penal desde el punto de vista procesal. Sistemas alternativos a la
sancion privativa de la libertad. 2. as reglas y directrices de Naciones Unidas. 3. La
probation, las reglas de conducta y la conciliacion entre la victima y el victimario en el

Cddigo Penal. 4. Libertad condicional y libertad asistida. 5. Mediacion penal.

Unidad 9

Realizacion de practicas pre profesionales.

1. Realizacién de foros de debate. 2.0bservacion de juicios orales publicos en el

Centro de Justicia Penal. 3. Juicios simulados por medio de juego de roles

d. Acciones de intervencion
d.1 El Foro de debate
d.1.1 Fundamento de la accion

Este representa la primera accion de intervencion de la propuesta. Y como tal, la
primer aproximacion del alumno a la praxis forense.

El abogado debe ser capaz de construir argumentaciones que den un sustento legal
a su caso. Por sustento legal no soélo referimos a la norma positivisada, sino que dicho
concepto (sustento legal) incluye a la jurisprudencia y a la doctrina. Se trata de convencer al
juez unipersonal, o a la mayoria de los jueces de un tribunal colegiado que el punto de vista
del cliente que defiende, es el correcto.

La coloquial frase que, incluso jocosamente, suele decirse en los pasillos
tribunalicios que la mitad de la biblioteca dice una cosa y la otra mitad dice lo opuesto ilustra
con bastante precision cual es el rol del abogado.

El profesional debera convencer a los magistrados que la norma le da la razén, o
gue si no se la da, en el caso concreto resulta inaplicable. Mismo criterio respecto de la
jurisprudencia y la doctrina.

En su rol de defensor el letrado debe ser capaz de proponer teorias del caso
alternativas a la del fiscal, y en el rol de fiscal poder desvirtuar las teorias alternativas que
proponga una defensa.

En la praxis abogadil, el juicio penal oral propone un sistema de argumentaciones y
refutaciones entre los profesionales contradictores. El foro de debate que se propone sera

un primer ejercicio para comenzar a andar dicho camino.
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d.1.2 Organizacion y desarrollo de la actividad

El desarrollo de la actividad consiste en generar debates individuales por binomio
contradictor. Es decir, un alumno debe plantear una postura, y otro rebatirla.

A tal fin el profesor de Derecho Procesal Penal dividir4 al curso en binomios, por un
sistema de sorteo. Se busca con ello evitar cualquier subjetividad en la eleccién de los
alumnos que deban contradecirse, puesto que en el ejercicio real de la profesion los
abogados no pueden elegir contra quien litigar, sino que es el azar quien coloca un
profesional frente a otro.

También sera el profesor quien designe el tema y la postura que cada alumno deba
defender.

Para garantizar la participacion de todos los cursantes se otorgaran cinco minutos a
cada participante para argumentar, y luego dos minutos y medio a cada uno para
contrargumentar. Luego el profesor realizara una breve devolucion.

Los restantes alumnos observaran el debate para generar aprendizaje por
observacioén de pares.

Los tiempos son acotados, por lo que el poder de sintesis y la capacidad de exponer
ideas principales es fundamental, siendo ello parte de la intencion pedagdgica del ejercicio.

Ademads, y como fue explicado en acépites anteriores de este trabajo sélo es viable
la incorporacion de las practicas pre profesionales dentro de la asighatura puesto que la
creacion de una materia nueva excede las facultades de la propia universidad. Entonces la
administracion del tiempo resulta fundamental para dar viabilidad a la propuesta.

Planteado de este modo, cada pareja de foristas ocupard veinte minutos, con
devolucion del docente incluida, pudiendo generar espacios de debate para ocho alumnos,
divididos en cuatro parejas contradictoras por cada médulo de ochenta minutos de clase. De
tal modo, la actividad requerir4 aproximadamente entre tres y cuatro clases, para un curso
promedio de 20 a 25 alumnos.

En cursos mas pequefios pueden redistriburise los tiempo a fin de otorgar mas

minutos de argumentacion y contraargumentacion a los foristas.

d.2. Observacion de juicios orales en el centro de justicia penal de Rosario
d.2.1 Fundamento de la accion

Las observaciones tendran como objetivo poder observar en el campo de trabajo el
rol, modalidad y desempefio de cada uno de los operadores del derecho, es decir jueces,
fiscales y defensores.

Explicitamente se le indicard a los alumnos que sobre esos sujetos deben centrar la
obervacion, atento a que esos son los roles que como abogados pueden llegar a

desempeniar.
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Estas salidas servirdn para familiarizar a los cursantes con el ejercicio real de la
profesion, por fuera ya del laboratorio aulico. Podran ver en tiempo real las funciones,
tiempos asignados, reglas y despliegue técnico de cada uno de los sujetos intervinientes y
gue son objeto de la observacion.

d.2.2 Organizacién y desarrollo de la actividad

Como fue explicado en el punto anterior, el objetivo de la actividad es que los
estudiantes de Derecho Procesal Penal, alumnos ya avanzados de la carrera de abogacia
por la ubicacién de dicha asignatura en la curricula, puedan observar en el campo de
trabajo el rol, modalidad y desempefio de cada uno de los operadores del derecho, es decir
jueces, fiscales y defensores.

Siendo tres los roles a observar se realizardn tres salidas. A su vez el curso sera
también dividio en tres grupos.

En cada una de las salidas cada grupo observara a un sujeto diferente, de modo
rotativo. Por ejemplo, si en la primera salida el grupo 1 observa al juez, el grupo dos
observa al fiscal y el grupo 3 observa al defensor,en la segunda y tercera salida los grupos
rotaran al sujeto obervado de modo tal que todos puedan observar a todos.

Se inicara a los estudiantes que sus observaciones deben incluir la utilizacién de los
tiempos que cada sujeto realiza, deteccion de sus estrategias, modo en el cudl interroga o
contrainterroga a testigos y peritos, si dichas interrogaciones generan declaraciones solidas
o si en cambio el contrainterrogante logra que el testigo o perito entre en contradicciones o
titubeos.

Respecto de la observacion del juez, la misma se volcara al modo en el cudl dirige el
proceso, tiempos que otroga a cada parte, si permite 0 no permite interrupciones, como
administra las controversias, aveniencias o desaveniencias a la formulacion de incidentes
durante el juicios. Estos incidentes son los planteos circundantes al proceso, que no refieren
al hecho en si, sino que impugnan cuestiones conexas, como por ejemplo la validez de un
documento o el tipo de pregunta que se hace a un testigo o perito.

La conducta y forma de administracibn de esos incidentes debe también ser
observada.

Ademas se les requerird que apliquen los conocimientos que han adquirido en otras
asignaturas que posee la carrera, observando y describiendo el lenguaje no verbal y
paraberval de los intervinientes.

Finalizadas las rondas de observaciones cada grupo habrd observado a los tres
sujetos, debiendo preparar un informe por escrito con sus observaciones.

Dicho informe ser& presentado, grupalmente, en una cuarta clase la cuél se realizara

dentro del aula y consistira en una puesta en comun entre todos los grupos. El profesor
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fomentara el intercambio de ideas y opiniones, constituyendose en un moderador de la
actividad para fomentar la participacion de los alumnos.

d.3 Simulacros de juicios orales.
d.3.1 Fundamento de la accion

Este es el tercer y ultimo momento del trabajo de intervencién. El alumno contando
ya con los conociminto teéricos de la asignatura dictados, debera llevarlos al campo de
accion abogadil.

En este momento los estudiantes se adentraran en los roles que como abogados,
deberén ejercer en un futuro proximo, dentro del area procesal penal.

El objetivo central de este proceso de juicios simulados es adquirir, en un ambiente
controlado por el docente y habiendo ya previamente podido observar los diferentes roles
gue ocupan a los operadores del derecho, el conocimiento empirico necesario para poder
desplegar las herramientas procesales y argumentativas dentro de un juicio oral. EI alumno
hara una practica de que argumentar, como argumentarlo, que estrategia juridica desplegar,
y lo confromtard con su contraparte dentro del juicio simulado, el que tendra las mismas
reglas que un juicio oral real.

El practicante debera conforntar su estrategia y sus fundamentos con las estrategias
y fundamentos de su contraparte. Debera no s6lo argumentar, sino poder contrargumentar
los dichos de su contradictor. Interrogara y contrainterrogard testigos y debera decidir que
incidentes plantear o no plantear segun haga a la conveniencia de su teoria del caso,
debiendo elegir en que momento realizar sus planteos, dentro del tiempo habil y bajo el
corset de las reglas formales de un juicio real.

De esta forma se busca completar la formacién del estudiante y prepararlo para el

real ejercicio del derecho penal.

d..3.2 Organizacion y desarrollo de la actividad

El proceso penal regula una variada modalidad de juicios. Desde los procedimientos
abreviados, los juicios orales de tribunal unipersonal hasta los juicios orales de tribunal
colegiado.

En paralelo, y a excepcién del procedimiento abreviado, los juicios cuentan con tres
estapas procedimentales a saber, a) La Investigacion Penal Preparatoria que constituye
todos los actos de instruccion investigativa a cargo del fiscal y las fuerzas del orden, b) La
etapa Intermedia, en la cudl el fiscal debe exponer su caso ante el tribunal a fin que el juez
(o los jueces si es un tribunal colegiado) evallen si el caso tiene mérito suficiente para ser
llevado a juicio y c¢) El Juicio Oral propiamente dicho, en el cual se desarrollo el

contradictorio por excelencia entre el fiscal y la defensa, se realizan los alegatos de apertura
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y cierre, se interroga y contrainterroga testigos y se escucha y cuestiona a los peritos.

Teniendo en cuenta lo supra mencionado este espacio metodologico requerird un
primer esfuerzo del mismo docente, quien, efectuara una minuciosa planificacién a fin de
realizar un recorte del universo procesal. ¢Optara por simular un procedimiento abreviado?
¢Optard por simular una audiencia de etapa intermedia? . U, ¢Optard por un juicio oral
propiamente dicho?.

Adentrandonos en estos interrogantes, primeramente se excluird la posibilidad de
simular investigaciones penales preparatorias porque, si bien los fiscales son abogados, las
mismas requieren de conocimientos especificos en materia investigativa, mas propios de
capacitaciones de postitulo o de espacios de educacion de los centros de formacion policial
(Instituto de Seguridad Publica -IseP-).

Realizada la aclaracion, entiendo inconveniente por razones de oportunidad y mérito
la simulacion de procesos abreviados. Los mismos no constituyen un verdadero
contradictorio, sino que son acuerdos entre la fiscalia y la defensa por los cuales el
imputado reconoce su culpabilidad a cambio de una pena acordada entre las partes del
proceso,y en general, menor a la que le corresponderia de ser hallado culpable. Es, en
resimen, un intercambio de reconocimiento de culpa, a cambio de una pena menos gravos.

Estos procesos abreviados tienen en mira la economia procesal para evitar el
desgaste jurisdiccional en procesos de poca monta, aplicando el principio de insignificancia.

De este modo, no se desarrolla una contienda ni se exponen argumentos. Es, en
mas 0 en menos, una negociacion entre el fiscal y el defensor, cuyas estrategias y principios
se desarrollan en la materia Métodos Alternativos de Resolucion de Conflictos,
correspondiente al segundo afio de la carrera de abogacia de la facultad y Universidad de
autos.

La eleccion se centra, entonces, entre las audiencias de etapa intermedia y el juicio
oral propiamente dicho.

En este sentido se entiende propicio la aplicaciébn por analagia del principio de
libertad de catedra. No desconoce este escriba que el mismo obedece en nuestra
legislacion a la conocida reforma universitaria y apunta principalmente a cuestiones de
indole ideoldgicas y de libertad de opiniéon del docente, pero se entiende plenamente
aplicable a los fines de otorgar al profesor autonomia suficiente para desarrollar una u otra
préactica.

Esta situacion no es caprichosa, sino que parte de la propia experiencia docente.
Con algunos afios de ejrcicio se ha de reconocer que no todos los grupos son iguales. No
puede planificarse una actividad y pretender aplicarla ta y como si fuera un molde a cada
uno de los claustros, dado que las individualidades del alumnado son doferentes, y por

ende el grupo es diferente.
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El profesor debera tener en cuenta el resultado de los foros de debate y el trayecto
académico y pedagogico de sus alumnos a la hora de comenzar las practicas simuladas por
audiencias intermedias, que son mas cortas y sencilas, o por audiencias de juicios orales

mucho mas enriquecedoras, pero a la vez mas complejas.

d.3.3 Desarrollo de la actividad

Para el desarrollo de la actividad se dividir4 a los alumnos en grupos. Teniendo en
cuenta el caracter bipartito del proceso (fiscalia y defensa), y entendiendo al juez como
director del mismo, ya que no es parte del juicio sino quien lo resuelve, los grupos
corresponderan a fiscales y abogados defensores.

No se simulara el rol de la magistratura, puesto que la intenciéon pedagodgica es
fomentar las técnicas de argumentacion, contrargumentacion, interposicién de recursos e
indicencias, planteos nulificantes, acusaciones y defensas.

Nada de ello hae el juez. A su vez, quienes se interesen en la judiciatura pueden
realizar con posterioridad a la obtencién de su titulo de grado, el postitulo de especializacion
para la magistratura, que se dicta en sendas universidades de nuestra localidad.

Efectivizada la division en estos dos grandes grupos, se les entregara a los alumnos
un supuesto factico, que corresponderd a una audiencia intermedia 0 a una audiencia de
juicio oral propiamente dicho segun corresponda.

Cada miembro del grupo de fiscales realizard una preparacion individual de su caso,
gue expondra ante el profesor, quien auspiciara de juez en el simulacro.

Mismo temperamento se aplicara al grupo de abogados defensores.

Siempre las preparacidénes y exposiciénes seran individuales, en principio y si la
cantidad de cursantes lo permite. La situacion ideal es un fiscal y un abogado, ante el juez
de la causa.

Sin embargo, debe tenerse en cuenta que todos los alumnos deben patrticipar. Por
ello, si tratandose de una comisién numerosa no fueren suficientes la cantidad de clases del
calendario académico, el simularo sera grupal con dos o tres fiscales y dos o tres
defensores trabajando en equpo, cada parte.

Los restantes alumnos, que no exponen ese dia, cumpliran diferentes tareas,
también designadas por el profesor y que tienen como base el supuesto factico pre
establecido anteriormente. Asi, algunos seran testigos, otros peritos. Se aclara, las
impugnaciones a los peritos referiran a cuestion formales, puesto que los alumnos carecen
de conocimientos técnicos especificos en las materias periciales (medicina, ingenieria,
caligrafia, etc).

Los simulacros se realizaran en el aula, disponiendo los bancos de igual forma al

gue los alumnos visualizaron en las observciones realizadas. Esta preparacion espacial del
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ambiente debe ser realizada por el propio alumnado, y de ser necestrio, corregiada por el
profesor, constituyendo ya el mismo inicio de la practica.

Iniciado el acto, ingresar4 el docente, ya en su rol de juez, encontrandose
previamente las partes en sus respectivos lugares, tal y como ocurre en las audiencias
reales.

Quienes no auspicien de testigos ni peritos, seran publico y se sentaran en los
espacios tarseros, tal y como ocurre en las audiencias. Estos alumnos deberan tomar
apunto de lo ocurrido para una posterior puestaen coman.

Los testigos y peritos,no ingresaran al al aula, hasta tanto sean llamados.

Si el docente hubiere optado por simular una audiencia intermedia, no habra testigos
ni peritos, y la practica s6lo se realizar4 en los roles de fiscal, defensor, y el resto del
alumnado como publico.

El juez abird el acto otorgando la palabra al fiscal, quien contara con cinco minutos
para realizar su alegato de apertura. De excederse, el juez como director del proceso, lo
interrumpira y no le permitira continuar.

La administracion de los tiempos es fundamental en las audiencias, debiendo los
alumnos familiarizarse con ello.

Misma stuacion se realizara con el defensor. Expondra por cinco minutos su alegato
de apertura.

Luego, el fiscal hara ingresar a su o sus testigos, segun el supuesto factico
entregado. Contara con diez minutos para interrogar a los testigos. Luego, el juez dara la
palabra al defensor, quien efectuara el contranterrogtorio dentro de los diez minutos que le
corresponden y en su caso iniciara el incidente de tacha de testigo si entiende que el mismo
ha demostrado no ser parcial. En ese caso tendra cinco minutos extra para fundar su
incidente de tacha.

Si se incidentara, el juez dard la palabra al fiscal para que en cinco minutos
responda, y el profesor en su rol de judicatario decidira la procedencia o improcedencia del
incidente. Si la tacha prospera, el testigo es excluido y sus dichos no seran tenido en cuenta
para el decisorio.

Luego, pasara el o los peritos. Ellos seran interrogados por cinco minutos por cada
parte (cinco minutos la fiscalia y cinco minutos la defensa), sobre la base del informe
pericial que les fue entregado junto con la secuencia factica. Los cuestionamientos sélo
obedeceran a precisiones formles que puedan hacer a la validez o invalidez procesal de la
pericia, sin ahondar en conocimientos técnicos que no poseen los alumnos..

Finalmente, el juez otrogara la palabra al fiscal, quien debera realizar su alegato de
clausura, sobre la base lo ocurrido en la audiencia, y a la postre tomara la palabra el

defensor a los mismos fines. Ambos contaran con diez minutos. Si el defensor entiende que
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corresponde algun planteo nulificante, debera realizarlo en este acto, en oportunidad de su
alegato de cierre, finalizando la audiencia.

La duracion total del ejercico es de sesenta minutos sin incidente de tacha, y de
setenta minutos con incidente de tacha, por cuanto puede perfectamente ser planificado
para una clase estandar de ochenta minutos.

El timpo restante, sera aprovechado por el profesor para realizar una devolucion.

Luego de que todos los alumnos realicen su simulacién, y en una ultima clase, se
hard una puesta en comun entre todos los alumnos y el docente sobre la actividad

realizada.

d.3.4 Ejemplificacion de supuestos facticos

Al explicar el desarrollo de la actividad de simulacion, se refirié la entrega de
supuestos facticos por parte del docente hacia sus alumnos, a fin que sirva de fundamento
de los hechos de la controversia penal planteada en el procedimiento ejercitado. En este
punto, y para una mas cabal ilustracion se expondrd a modo ejemplificativo uno de los
tantos escensarios posibles de desarrollo.

Ejemplo Nro 1Audiencia de Juicio Oral:

“Sobre las 22.20 horas del dia 22 de Octubre del afio 2017 Marcelo, Martin y Maria se
encontraban en el bar El Saladito de la localidad de Rosario festejando que Maria se recibi6
de médica. Tras tomar unas cervezas Marcelo efectia un chiste miségeno y ofensivo, lo
cudl motivé el reproche tanto de Martin como de Maria hacia su amigo. Intentando salir de
la situacion, Marcelo toma de entre sus ropas un elemento que prima facie parece ser un
arma de fuego, y balbuceante (producto de las varias cervezas consumidas) apunta hacia
Martin. Al advertir ello, Maria toma una botella vacia y golpea a Marcelo, quien cae al suelo
y pierde la vida producto del golpe.

Las pericias posteriores arrojaron altos niveles de alcochol en Marcelo y Maria, pero no en
Martin, pese a que tres testigos declaran que éste ultimo fue el que mas bebidas consumié.
La pericia balistica determin6é que el arma de Marcelo era de juguete. Al interrogarse a
Martin, expresa que la situacién era muy evidentemente una borma y que no puede creer
gue Maria haya pensado que Marcelo tenia de verdad un arma.

Se realiza la audiencia de juicio oral con Maria imputada por homicidio simple ”

El ejercicio que se plantea posee variados elementos enriguecedores a ser
desplegados tanto por los alumnos que representen a la fiscalia como para quienes
reresenten a la defensa.

La incorporaciéon de la cuestion de género, seria de esperar, que provoque
eventuales posicionamientos distintos entre defensa y fiscalia en cuanto a la aplicacion de

una solucién con perspectiva de género, o no. A su vez se evidencian otros disparadores
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¢Podia saber Maria que el arma era de juguete? ¢Su percepcion de los hechos se vio
afectada por la ingesta alchdlica? ¢Hay legitima defensa de derechos de terceros? ¢ Cabe
a Martin, aparentemente el Unico sobrio algun grado de responsabilidad juridica en lo
ocurrido?En su caso, ¢lmpulsaria la fiscalia reproche penal contra Martin?. ¢Como
manejarian fiscal y defensor las aparentes disrepancias entre las pericias toxicoldgicas y las
declaraciones del testigo?.

Todas estas situaciones son las que ,in voce, deben resolver los operadores juridicos
a lo largo de las audiencias del juicio oral real, lo cudl requiere de habilidades que se
pretende pueda adquirir el alumnado mediante la implementacion del proyecto de
intervencion presentado.
Ejemplo Nro 2: Audiencia de Etapa Intermedia
“Pedro es contratista del rubro de la construccion y mntenimiento de edificios. Posee parte
de su personal debidamente registrado ante los organismos de la seguridad social, y otra
parte sin registrar, coloquialmente denominado en negro. El dia 4 de abril del 2018 Pedro es
contratado por la empresa del rubro de la alimentacion SUPERMRCADOS LA OLLA S.A
para realizar un trabajo de limpieza de tuberias del techo del local. El trabajo se realiza el
dia 5 de Mayo de 2018. Pedro concurre con tres de sus empleados, Juan , Manuela y
Rodolfo. De los tres, Juan y Marcela son trabajadores registrados y Rodolfo no esta
registrado. Encontrandose en el techo desobstruyendo las cafierias Rodolfo toma su
teléfono celular para contestar un mensaje de texto, y distraido por ello no advierte que una
de las chapas del techo estaba floja, pisa la misma y cae al suelo desde una altura de
cuatro metros. El encargado del supermercado llamé al servicio de emergencias, pero al
arribar la ambulancia Rodolfo habia ya perdido la vida, producto de esta caida.
El fiscal de la causa entiende que la firma SUPERMERCADOS LA OLLA S.A no ha
cumplido con el deber de control del personal subcontratado que exige los articulos 29 y 30
de la Ley Nacional 20.744 (Ley de Contrato de Trabajo) y enconsecuencia imputa al Pedro,
al encargado del supermercado y a los directores de la sociedad andnima
(SUPERMERCADO LA OLLA S.A) del delito previsto por el articulo 84 del Cédigo Penal
Argentino, es decir homicidio culposo. Sostiene el acusador que existe un obrar negligente e
imprudente de losimputados y que de haberse efectuado el control de ley, nunca habria
Rodoflo ingresado al establecimiento en las condiciones que lo hizo (en negro, y sin ART,
por ende sin capacitacion sobre trabajo en altura ni contralor sobre los elementos de
seguridad laboral) y por ende el resultado fallecimiento no hubiese ocurrido. Se aclara que
es deber de las ART controlar la provision de elementos de seguridad y efectuar
capacitaciones al personal.”

En este ejercicio, y siendo una audiencia de etapa intermedia, el o los acusadores

deben convencer al juez que cuentan con suficientes elementos para poder llevar la causa a
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juicio oral.

Por el contrario, los planteos de a defensa deben orientarse hacia acreditar que la
fiscalia no retine el minimo de condiciones exigibles para que este caso amerite ser elevado
a juicio, y por ello debe ser desestimado.

La figura del homicidio culposo encadena una pena a quien por negligencia,
imprudencia o inobservancia en los deberes a su cargo provocare la muerte de una
persona.

Es de esperarse que el alumnado discurra sus fundamentos respecto a la traslacion,
o imposibilidad de traslacion de la responsabilidad solidaria de los articulos 29 y 30 de la
Ley 20.744, eminentemente laboral, al campo del derecho penal.

A su vez deberan evalar la cadena de posibles responsabilidades. ¢Podia o debia
saber el encargado que Rodolfo no cumplia los estandares legales para realizar el trabajo?
Aun en caso afirmativo, los directores de la sociedad andnima ¢podian saber que el
encargado del supermercado no habia efectuado los controles, o que los habia efectuado
deficientemente? ¢ Cabria postular la doctrina de la culpa de la victima y establecer que fue
Rodoflo imprudente al enviar mensajes por celular encontrandose trabajando en altura?.

Teniendo en cuenta la fecha de la audiencia, la fecha de la contratacion y la fecha de
hecho ¢seria factible oponer la prescripcion de la accion penal?. ¢Existe dentro de la
estructura normativa y estatutaria de una sociedad anénima alguna o algunas otras
personas no hombradas que que pudieran ser responsable del control reglado por los art 29
y 30 de la Ley de Contrato de Trabajo? De haberlas, ¢ sustituirian la factibilidad de reproche
penal respecto del encargado y los directores?.

De como se respondan estas preguntas podria desestimarse la causa para todos los
imputados, o desestimarse para algunos y proseguir para otros, 0 incorporarse nuevos
imputados que podrian 0 no desplazar a alguno o todos los acusados nombrados en el

ejercicio.

e. Lugar de la intervencién

La intervencion propuesta sera realizada, en cuanto al foro de debates y a los juicios
simulados dentro de la propia aula de clases, donde habitualmente se dictan las mismas, en
el edificio de la universidad estudiada.

En cuanto a las salidas para observar los juicios orales, se desarrollaran en el Centro
de Justicia Penal por ser el mismo el Unico edifico del poder judicial donde se desarrollan

los procesos penales. El mismo se enclava en calle Mitre 2851 de Rosario.

f. Temporalidad y cronograma de las actividades

La intervencion planteada se proyecta en una duracion total de dieciseis clases,
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contando cada semana con dos clases de ochenta minutos, se plantea una duracion total
de ocho semanas, no siendo recomendable exceder las nueve clases.

Ello se justifica en el riesgo que se corre de no poder realizar la totalidad de las
mismas debida a una errébnea administracion temporal. Debe tenerse en cuenta que la
actividad se incorpora en la ultima unidad del programa, atento requerir una serie de
conocimientos tedricos previos.

Tal y como esta planteada, el primer momento de la intervencion, foro de debates,
requerira de cuatro clases.

Las observaciones de juicios orales en territorio, tomaran de otras tres clases, atento
observarse un rol por cada observacion por cada clase.

Finalmente, y siendo la parte medular del proyecto, el desarrollo de los juicios
simulados demandaran diez clases.

De tal modo el cronograma de la actividad quedara distribuido de la siguiente
manrea: cuatro clases para la realizacion del foro de debates, tres clases para las salidas de
observacién en el centro de justicia penal de Rosario y diez clases para el desarrollo de los
juicios simulados

El responsable de las actividades que comprenden la intervencion, sera el docente

de la asignatura

g. Destinatarios

Los destinatarios de la actividad propuesta son los alumnos del cuarto afio de la
carrera de abogacia pertenecientes a la universidad analizada a lo largo de este exordio,
por encontrarse la asignatura intervenida ubicada en ese afio de la carrera de grado.

Sin embargo el proyecto puede ser implementado en analogas asignaturas de la

misma carrera en otras casas de altos estudios

h. Factibilidad y recursos

Como surge de la lectura de este trabajo en su integralidad, principalente de las
entrevistas, el proyecto de intervencion campeé la idea de formar una asighatura
auténoma, de estricto corte practico. Dicha posibilidad fue descartada a raiz de los dichos
de uno de los entrevistados, que no es ni mas ni menos que una alta autoridad de la
Universidad, y que expresé que la incorporacion de una nueva asignatura requeria de
autorizaciones de la C.O.N.E.A.U y excedia las posibilidades de a institucion.

En cambio, incorporar las practicas pre profesionales dentro del programa de la
materia a intervenir es una potestad inherente a la propia universidad, y por ende factible y
realizable.

La propuesta no requiere de mayores recursos, puesto que se materializa en el aula
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con el mismo docente con el cual se cursa. De tal modo no se precisan elementos humanos
0 materiales que por su coste o dificultad, sea juridica o sea material puediera convertirse
en un obstéculo para el desarrollo de la misma.

Tan sélo las salidas para realizar las tres observaciones pretendidas requieren de
una logistica minima, en la cual el profesor debe elegir que audiencias presenciar. Ello, no
reviste dificultad dado que, salvo en casos de alto impacto, crimen organizado o con
imputados de alto perfil de peligrosidad, todas las audiencias penales son publicas.
Ademas el cronograma de audiencias es publicado por la oficina de gestion judicial del
Centro de Justicia Penal.

Siendo los alumnos destinatarios de la propuesta todos mayores de edad, tampoco
se requieren permisos especiales para realizar actividades extra académicas, sino que
basta con la mera extension contractual del seguro que posee la Universidad, por cualquier

eventulidad y a fin de garantir la indemnidad patrimonial de la misma.

i. Impacto

El proyecto de intervencién permitira a los alumnos acercarse a una situacion de
realidad adaptada, en un escenario controlado por el profesor, similar al que debera afrontar
en ocasion de tener que desenvolverse en la cotidaneidad profesional del area procesal
penal.

Adquirirdn 'y ejercitaran técnicas de argumentacion, contra argumentacion,
herramientas de interrogacion y contrainterrogacion.

A su vez, y si bien por cuestiones de fatibilidad los tiempos del ejercicio difieren a los
tiempos reales del procedimiento penal, deben administrar los mismos en el ejercicio, tal y

como ocurre con los tiempos procesales dentro de una audiencia oral real.

j. Resultados esperados

Como resultado general de la intervencién se pretende otorgar a los alumnos una
formacion juridica integral, y no exclusivamente tedrica, mas aun cuando el propio ejercicio
profesional es eminentemente empirico.

El resultado esperado del primer momento de la intervencion, es decir del foro de
debates, es buscar que los estudiantes tomen un primer contacto con la argumentacion
juridica penal, y su aplicacion en el ambito del proceso. Se pretende que los participantes
puedan articular los conceptos tedricos vistos a lo largo de las unidades académicas con un
a situacion argumentativa ante el planteo de un caso concreto.

Este primer momento del ejercicio le permitird al docente poder planificar el nivel de
dificultad de los juicios simulados a desarrollarse en su oportunidad, dependiendo de las

caracteristas del alumnado y la mayor o menor dificultad demostrada en estos foros de
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debate.

En la seguna etapa de la intervencion se planifican tres salidas a fin de realizar
observaciones. La consigna es que en cada una de las salidas los alumnos enfoquen la
observaciéon en uno de los roles, en forma grupal. Ello pretende generar una comprension
mas cabal del “que”, “como” y “cuando” hace cada operador del derecho.

El tercer modulo de estas practicas pre profesionales consisten en el desarrollo de
los juicios simulados, para lo cudl, los alumnos deben integrar las habilidades desplegadas

en los dos momentos anteriores.

CAPITULO V
Conclusiones

8. Conclusiones y prospectivas

A partir del problema identificado y en funcion de los objetivos tanto generales como
particulares se ha puesto en evidencia y relevancia el caracter eminentemente teérico del
dictado de la asignatura Derecho Prcoesal Penal dentro de la institucion educativa
abordada.

A la par se ha descripto y conceptualizado que el ejercicio del abogado,
esécificamente dentro de un proceso penal, requiere de herramientas que exceden lo
tedrico normativo.

El trabajo de campo permitié recabar insumos de relevante importancia a la hora de
formular el proyecto de intervencién y sirvi6 de ordeador de ideas respecto de cuando y
como plantear la incorporacién de las practicas pre profesionales.

Las ideas previas al comienzo del desarrollo oscilaban entre una profunda reforma
del programa de catedra, o bien la incorporacibn de una nueva materia dentro de la
curricula de la carrera de abogacia.

Los entrevistados coincidian en la escasa preparacion practica que denotan los
noveles abogados y del exceso de contenidos tedricos que van en detrimento de la praxis
juridica.

También existia coincidencia en la dificultosa administracién de los tiempos, lo cual
en un primer momento daba la idea de que incorporar una nueva materia era mas
beneficioso pedagbgicamente.

Sin embargo dicho aparente beneficio pedagdgico contrastd con la realidad. El
directivo de la Universidad en donde se plantea la intervencién fue sumamente claro al
advertir que incorporar una nueva asignatura requeria de autorizaciones especiales que
excedian las potestades y facultades propias de toda autoridad académica intrauniversitaria,

y pasaba a ser una cuestion de exclusiva jurisdiccion estatal, lo cual comprometia de
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sobremanera la factibilidad del proyecto.

Encausado el trabajo en el carril de la reforma del programa de la asighatura se
pudo establecer de la simple lectura del mismo la existencia de reiteraciones de contenido e
integracion innecesaria. Ello permiti6 efectuar una adaptacion del programa a los
estandares necesarios de tiempo que permitieran incorporar las practicas pre profesionales.

Los espacios de praxis fueron pensados en forma integral, de modo que cada uno
de ellos derive necesariamente en el otro. Asi el foro de debates permite adquirir y trabajar
herramientas de argumentacion juridica en abstracto. Las visitas al Centro de Justicia Penal
de la ciudad de Rosario permite a los alumnos observar como las herramientas practicadas
en el espacio anterior son desplegadas por los operadores juridicos en el terreno.

Finalmente las realizacion de juicios orales simulados permiten al alumno integrar las
herramientas aduquiridas en los dos espacios anteriores.

La implementacion del proyecto de intervencion requerira de una mayor labor del
docente quien ya no sélo debera preparar y planificar sus clases teoricas, sino proyectar los
espacios de parcticas pre profesionales.

La eleccién de que tipo y a que audiencias llevar al alumnado y la preparacion de las
tematicas tanto para los foro de debate como para los ejercicios de simulacion le requeriran
al profesor de dedicacion extra, siendo que también deberd el cuerpo docente de la
asignatura junto con la direccién de carrera trabajar en reformular el programa de cétedra,
tal y como se plante6 en este trabajo.

En definitiva, todo cambio es movimiento. Y la educacién debe estar en movimiento y
adaptacion permanente para propender a sus alumnos una coherencia entre los contenidos
de la carrera universitaria y el propio ejercico de la misma, adaptandose a las nuevas
formas , modos y desafios del ejercicio profesional.

Petrificar la educacion es privar al alumno de las herramientas para cuya
adquisiciénse se ha inscripto en la carrera. Los cambios en el ejercicio profesional se han
dado y son una realidad que no puede desconaocerse, y es que en definitiva y parafraseando

a Parménides “nadie puede bafarse dos veces en el mismo rio”.
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10. Anexos

Se adjunta como anexo los apuntes de las entrevistas realizadas y el programa original de la
asignatura.

LA PRESENTE ES UNA ENTREVISTA A UN PROFESOR DE LA FACULTAD DE
DERECHO Y CS POLITICAS DE LA UAI (PROFESOR AUXILIAR DOCENTE). EX
COMPANERO DE LA UNIVERSIDAD

SE DEFINEAL ENTREVISTADOR COMO E, EN TANTO ALENTREVISTADO COMO D

E: Bueno, gracias por acceder. Ya nos conocemos, asi que arrancamos sin preambulo. Te

voy a grabar si no te molesta

D: Dale dale

E: Te garadezco, sos el unico que me dejo grabar.Vos das clase. Voy al grano, ¢,no son muy

teoricas?
D: jArrancamos asi!. Si. Puede ser. O sea, tengo que dar los contenidos. No soy tan mal
profesor. ¢ No era anonimo esto?

E: Si, la grabacion la borro. Es para transcribir
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textual.D: Pregunta.
E: ¢ Hiciste el profesorado?

D: Aca nono, algo parecido. Hice el tramo pedagogico. Basicamente es lo mismo si vas a
darclases dentro del nivel superior. Y aca en la UAI tenemos la escuelita

E: Si, algo de eso sabia por X (se reemplaza el nombre de la persona referida que es

unaautoridad universitaria).

E: Decime que te escapaste, ¢no son muy teoricas?

D: Preguntale a x, que es el Jefe.E: jYa lo hicel. Lo tengo en una entrevista. Pero vos sos

profe, estas en la cancha, y ademasejerces no sos un profe de escritorio.

D: Bueno, eso es importante. No digo que pase aca, pero muchas universidades tiene
academicos dando clase, que ni idea tienen de como es el pasillo del tribunal. Asi poco
podesaprender, digo, que te sirva. Porque esos tipos son genios, pero estan mas para un
posgrado,una especializacion. En el grado tenes que tratar que los alumnos puedan salir a

trabajar, queno es facil, porque vos viste, es un abismo de la facultad al pasillo

E: Sisi, seguro Pero, en tu area, digo. ¢No son clases muy teoricas?. No digo por vos,

sino en general

D: Si. En Penal | y Il hay algo de practica, pero viste, de laboratorio.nada que te sirva

muchoSi tal o cual cosa es delito, si es estafa o hurto

E: El de la energia electrica
D: Claro, el practico de la energia electrica. Te acrodas, mira que fue hace afos

E: Si, porgue en clase se resolvio de una manera, y despues trabajando como asesor

legal de la policia vi que los fiscales lo caratulan totalmente distinto.

D: Es lo que te dije, por ahi profes muy academicos. Pero ahora se da mas importancia a

lo que es, mas gue a lo que dice o no un autor. Vos también sos profe.

E: Bueno, hacete el profesorado y me entrevistas vos a mi

43



D: No me quiero ir tanto de tema que no terminamos mas. En mi trabajo quiero plantear el

establecimiento de practicas preprofesionales. Honestamente, ¢ Por que no se dan?

E: No se.

D: Cuando vos saliste ¢ estabas listo para presentarte frente a un tribunal en una
defensa? E: No, nadie esta. La verdad es que toda la teoria no sabes donde metertela,
igual tu idea dehacer practicas pude ser algo paliativo, no va a reemplazar afios de
experiencia en el pasillo

D: Eso seguro. En otra entrevista me dijeron que la practica hace al maestro, te pregunto

¢ Lafacultad hace al abogado penalista?

E: No, no lo hace. Pero tampoco al que hace laboral o familia. Pasa que en esas areas
haces todo desde tu estudio y tenes a google a mano. Suplis tu desconocimiento con
internet, o conalgun colega que le vas preguntando Penal, es distino, no sabes que te va
a decir el fiscal, ytenes que rebatir en el momento, argumentar. Contrainterrogar a un
testigo, del cual no sabes ni siquiera que interrogatorio le van a hacer, o sea, te das una
idea, pero no sabes. No tenesel tiempo de ir a pregunatarle a otro, o de googlear algo,

estas frente a un tribunal, una fiscalia y lo mas importante delante de tu propio cliente

D: Intuyo de tu respuesta, que es el area que mas practicas.

E: Definitivamente.

D: Tienendo eso en cuenta, Han surgido propuestas o proyectos para incoporar talleres

practicos o practicas pre profesionales dentro de la asignatura de Derecho Procesal Penal?

E. No, al que que yo sepa.

D: Gracias

LA PRESENTE ES UNA ENTREVISTA A UN DIRECTIVO DEL COLEGIO DE
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ABOGADOS2DA CIRCUNSCRIPCION
SE DEFINE AL ENTREVISTADOR COMO E, EN TANTO AL ENTREVISTADO COMO D

E: Buenas tardes. Gracias por acceder a la entrevistaD: Como andas, de nada , no hay

inconveniente
E: Bien . Bueno, empezamosD: DaleE: ¢ Como percibis a la abogacia?

D: Como una pasién. Y como un trabajo. Un viejo profesor decia que es un sacerdocio, y

gueel abogado es Dios.

E: Que definicion

D: Siempre me gusto

E: Bueno, vos tenes un rol institucional importante en el

colegio.D: Es mas una responsabilidad

E: Recien te pregutaba por tu percepcion de la abogacia, en general. Me voy a correr de
lo general, porque el trabajo que hago refiere al derecho procesal penal, mas

precisamente a su praxis, al ejercicio penal que se desarrolla en el proceso penal.

D: Dale

E: Entonces, si nos concentramos en el abogado, el que decide o decidio ejercer derecho
penal en si, en cuanto a sus habilidades, desempefios, ¢hotas diferecias entre los

noveles ylos mas experimentados?.

D: Primero, el derecho penal no es para todos. Es muy especial, y tenes que tener muy
clarostus valores eticos. Los propios, y tambien los profesionales, porque primero esta la
ley, pero inmediatamente despues tu cliente. Para prejuzgar estan los medios (de

comunicacion) y lasconversaciones de los bares. ¢ Como era la pregunta?

E: Si notas diferencias entre los mas nuevos y los mas viejos

D: Ah! jObvio!. La practica hace al maestro. La experiencia es importante. Ademas, en
esta profesion aprendes ejerciendo, mucho mas en penal que necesitas un monton de

cosas quela facultad no te da.. Haces camino al andar.
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E: Si, pero tambien es cierto que desde que egresas ya estas en condiciones de defender
a un imputado.D: Pero vas a empezar por el ladron de gallinas, no vas a pretender
defender a X (el entrevistado nombra a un politico argentino no se transcribe para por
razones de confidencialidad)

E: Yo no lo haria. Pero, podria. Tengo un titulo que dice que puedo hacerlo, y que se
hacerlo.

D: Bueno, poder si. No se como va a salir. Bah si, va a salir muy mal.Por eso, desde el
colegiotenemos una comisién de jévenes abogados. Y tenes al instituto de derecho penal.
Porque alos mas jovenes hay que ayudarlos. Otras gestiones (del colegio de abogados)
se olvidaron de eso. Nosotros entendemos, primero que hoy el diploma no te garantiza
trabajo. Es un momento deficil, son muchos abogados, y si bien la conflictividad sube, eso
vemos que se traduce en mas trabajo para defensores oficiales y no para el
independiente. Un viejo presidente de este colegio decia que si seguimos asi las
facultades van a convertirse en las grandes frsuradoras de los suefios de los jovenes.

Nosotros, tratamos de hacer convenios, pero tampoco podemos ser una bolsa de trabajo.

E: Entiendo. Y coincido. Pero, volviendo a la formacion del abogado, en el area del

derecho procesal penal (el entrevistado interrumpe)

D: En ese area no te podes quedar con la facultad, que si, te faculta, te acredita. Pero de
ahia que salgas el primer dia y quieras encarar una defensa es otra cosa 0 sea, arrancas
con otros que si saben y te vas formando al lado de ellos. O te acercas a la comision de

jovenes,que te dan una mano

E: Esta bueno, el colegio suple falencias universitarias.

D: Tantas cosas suplimos. Jeje. No, no se si falencias. Pasa que del dicho al al hecho o sea,
seguro de la facu salis sabiendo un monton, pero no tenes practica. La practica la haces
trabajando. No hay otra forma. Si hay cursos, salieron muchos cursos de litigacion penal a

partir de la reforma del codigo. Claro, hay que pagarlos
E. ¢ antes no hacian falta?

D: Antes al ser escrito vos preparabas todo desde tu computadora o maquina de escribir
los mas viejos. Con libro en mano, escribiendo, tirando, y volviendo a escribir. Pensabas y

repensabas mil veces que contestar al planteo que tenias en un papel delante tuyo.
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Ahora, eso mismo lo tenes que hacer oralmente, y en el acto. En la misma audiencia, no
hay tiempode preparar. Estos cursos te tratan de ensefiar algo de eso. Se ve algo de teoria,
pero es masque nada practico.

E. Mil gracias. Es todo.

D Lo que necesites, nos vemos

LA PRESENTE ES UNA ENTREVISTA A AUTORIDAD DE LA FAULTAD DE
DERECHO Y CIENCIAS POLITICAS DE una universidad de gestion privada de la
ciudad de Rosario.

SE IDENTIFICAAL ENTREVISTADOR COMO E, YAL ENTREVISTADO COMO D

E: Como autoridad de la faculad debes tener muchas responsabilidades. ¢ Se incluye en
ellasel andlisis de los programas de las asignaturas?. Es decir, realizas un andlisis de los

contenidos que figuran en el programa de cada materia.

D: No, no es mi responsabilidad el analisis de los curriculares ni de los programas. Mi

tarea es mas gerencial, esas situaciones las establecen desde Buenos  Aires.

D: Mas alla de lo establecido por la Ley de Educacién Superior, ¢las autoridades
universitarias cuentan con suficientes potestades, conforme a la politica universitaria
especifica de una universidad de gestion privada de la ciudad de Rosario, de poder

introducir modificaciones en dichas unidades curriculares, a fin de poder incorporarlas?

E: Mira, los contenidos pueden modificarse. De hecho existe cierta flexibilidad, porque
no se puede bajar un programa al aula tal y como esta. Siempre los profesores los
adaptan. Pero si, pueden ser modificados, desde esta direccion se eleva la propuesta a

Buenos Aires

E:¢, Cuales son los pasos necesarios para modificar el programa de la asignatura derecho
procesal penal ante quien debe proponerse y cuales son los pasos que sigue para la

aprobacién de dicho cambio?.

D:Depende, de quien lo proponga, o desde donde. Si te referis desde aca en Rosario, iria
a Buenos Aires a través mio, obviamente mi opinidbn no seria  vinculante, pero si
relevante. La verdad una vez alla, los pasos son un poco mas complicado, nosotros

tenemos a nivel UAI una coordinadora de la Universidad. Pero en lo que hace a cada
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carrera somos un poco mas independientes.

E:¢Han surgido propuestas o proyectos para incoporar talleres practicos o practicas pre
profesionales dentro de la asighatura de Derecho Procesal Penal?.

D:Desde que yo estoy, y aca en Rosario al menos, no. No, pero es porque todo esta en
marcha y funcionamiento, es inercia. El que lo proponga deberia primero trabajar en cémo
lova a proponer y ademas adecuar los tiempos porque tampoco pueden dejarse de lado
los contenidos Seria interesante pero hay que ver como se articula, con que espacios se
cuentapara hacerlas, y por lo que entendi, si lo vas a hacer dentro del programa de la
materia, ver como vas a incorporarla sin sacar los contenidos tedéricos, por un tema de
tiempos. Tendriasque ir viendo de proponer algo que comprima contenido, sin perderlo, y
en las horas que tiene prevista la materia poder incorporarlas. En Procesal civil tenemos

practica, pero fijate que seplantea como una materia aparte de la tedrica.

E: Entonces, si quisiera hacerlo por fuera de la asignatura, como otra materia. ¢,Es viable?.

D:Bueno, no es imposible. Pero ahi si ya necesitas otras autorizaciones, porque lo Unico
gue podriamos ver de incorporar es una optativa, pero no modificar el plan de estudios
con las obligatorias. Si lo haces desde la asignatura que ya existe, como una
modificacion, eso si. Encaralo por ahi el trabajo, si no te vas a meter en algo mucho mas

complejo.
E:Gracias

D:No, a vos, y disculpa la demora, pero viste, los tiempos siemre nos apremian

A CONTINUACION SE ADJUNTA EL PROGRAMA ORIGINAL DE LA ASIGNATURA INTERVENIDA

Programa de Asignatura
00 Cddigo: F c Asig
) 8 n37
CJ118
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Asign37 As ign37

1 Facultad: Derecho y Ciencias Politicas. Carrera: Abogacia.

2 Asignatura: Derecho Procesal Penal

Afo lectivo: 2021 04 Aino de cursada; 4°
5 Cuatrimestre: 1

6 Carga horaria total: 64 horas
Profesores:

Buenos Aires:

Titular Permanente: Gonzélez Da Silva, Gabriel
Asociado: Bellido, Fernando Gabriel
Adjuntos: Alvarez, Javier Teodoro; Muraca, Sergio Fabian; Tarrio Suarez, Gonzalo

Ayudante: ladisernia, Analia

Auxiliar Docente: Lanza,
JulianRosario:

Asociado Permanente: Aliau Mariano
Adjuntos: Fajardo Gabriel, Stizza Verdnica

items del perfil que se desarrollaran:

La asignatura pretende contribuir al desarrollo del perfil profesional en los
siguientesaspectos:

- Concientizacion del alumno respecto a la importancia que implica para la sociedadla
proteccion de los derechos humanos, el respeto y la debida defensa de los principios
del debido proceso penal y la defensa en juicio.

Entrenamiento del alumno en el manejo de las estrategias propias del proceso penal.

Desarrollo de un criterio propio a fin de relacionar las garantias constitucionales con
los distintos modos de juzgar a los ciudadanos imputados en la comision de un

delito. Desarrollo de habilidades para que el alumno se desenvuelva de
manera fehaciente ante casos que le requiera la profesion mediante el eficiente
manejo de las normas procesales penales vigentes.

Conocimiento y entrenamiento del alumno para la aplicacion de las normas
procesales penales del juicio oral y del juicio por jurados.

Desarrollo de la sensibilidad social que requiere la participacion del alumno en
visitasa carceles y en juicios orales penales publicos con el objeto de que a través
de su familiarizacion con ello pueda comprender mas el sistema de
administracion de justicia penal.

Correlativas:
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Derecho Penal Il.

Articulacién con asignaturas del mismo afio:
Derecho Procesal Civil y Comercial. Taller de Integracion: Clinica Juridica Il.

Objetivos:

Con el dictado de la presente asignatura, se pretende que el alumno logre:

e Afianzar el conocimiento tedrico-practico del sistema de administracién de
justiciapenal argentino.

Aprender los conceptos del proceso penal comun.

Manejar y comprender de qué se tratan las garantias procesales penales.
Desarrollar habilidades para la resolucion de casos.

Construir un panorama y critica acerca de las reformas del proceso penal.
Desarrollar la capacidad critica acerca del proceso penal y adaptabilidad en
elmanejo de los conflictos de relevancia penal, en especial, a través del
conocimiento tedrico- practico del derecho procesal penal en sus distintos
sistemas.

11 Unidades de desarrollo de contenidos:

Unidad 1:

Derecho Procesal Penal Argentino: referencia histérica y sentido cultural del Derecho
Procesal Penal.
1. Emancipacion e independencia. 2. Disolucién Nacional, guerra y tirania. 3. La
Constitucién Nacional de 1858. EI Codigo Nacional de 1889. 4. Las reformas procesales
modernas: el Codigo Procesal de Cérdoba y otros cddigos modernos. 5. Reformas en la
legislacion nacional. El proyecto de 1986. El nuevo Cddigo Procesal Penal: Ley 23.984.
Losnuevos codigos de Cordoba y Tucuman. Nuevo ordenamiento procesal de la Pcia. de
Bs. As.

6. Los diferentes sistemas procesales instaurados en la historia del derecho penal:
inquisitivo; acusatorio; mixto. Lugar y momento histérico de origen de cada uno de los
mismos, sus cuestiones politico-criminales y su relacion con los sucesivos sistemas
procesales instauradosen nuestro pais, en el orden nacional y en el orden provincial.

Unidad 2:
Conceptos generales del Codigo Procesal Penal.
1. Concepto. Contenido. Funciones: funcién material, funcion formal. 2. Importancia de

su autonomia. Caracteres. Fundamentos. 3. Su vinculacién con otras ramas del derecho.
4. Interpretacion y aplicacion de la ley procesal en el tiempo y en el espacio.

Unidad 3:

Garantias constitucionales del derecho penal y del proceso penal.

1. Como se le garantiza al ciudadano un juicio justo. Los principios del proceso penal.
Principios constitucionales: derivados de la seguridad individual. Principios politicos:
derivados del caracter estatal de la pena. 2. Garantias constitucionales del derecho penal
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y procesal penal: ley previa, juicio previo, inocencia, defensa, igualdad, otras
derivaciones (reformatio in pejes, juicio en ausencia, incoercibilidad del imputado como
medio deprueba,su posicién como objeto de prueba). 3. Inadmisibilidad del juzgamiento
multiple (ne bis in idem). 4. Juez natural, juez imparcial. 5. Publicidad y modalidad del
juicio penal.

6. Limites formales para la averiguacion de la verdad.

Al 4:

Los sujetos del proceso penal.

1. El Tribunal: juez. Jurisdiccion y competencia. Potestades. 2. EI imputado. Concepto,
capacidad. Facultades y deberes. 3. La defensa. La necesidad de su presencia en el
proceso penal. Facultades, deberes y obligaciones. 4. El querellante. Derechos,
obligaciones. Oportunidad para su designacion. 5. El actor civil y su ejercicio en el
proceso penal. 6. EI Ministerio Publico: su ubicacion a partir de la reforma constitucional
del afio 1994 y sus efectos. Derechos, obligaciones y deberes. Ley de Ministerio Publico
24.946.

Unidad 5:

La instruccién: Como procede el Estado para verificar la existencia de un hecho
punibley la identidad del presunto infractor.

1. Modos de iniciacion: denuncia, prevencion. 2. Actos de la policia y de las fuerzas de
seguridad. Actos del Ministerio Publico Fiscal: requerimiento de instruccion. 3. Duracion
y prérroga de la instruccion. 4. Declaracion espontanea, declaracion indagatoria.

Unidad 6:

Medios de prueba.

1. Inspeccion judicial y reconocimiento judicial. 2. Registro domiciliario y requisa
personal: la autoridad facultada para disponer el registro, el auto fundado. 3. Secuestro:
reglas generales, valor probatorio. 4. Intervencion de comunicaciones telefonicas. 5.
Testigos: obligacion de testificar. Prohibicion de declarar. 6. Peritos e intérpretes. 7.
Reconocimientos,careos.

Unidad 7:

Decisiones jurisdiccionales.

1. Procesamiento, falta de mérito, sobreseimiento: efectos de cada uno de ellos. 2.
Modos de obtener la libertad durante el proceso: exencion de prision, excarcelacion.
Procedencia yOportunidad. Cauciones: real, juratoria, personal. 3. Prision Preventiva.
Ley 24.390 y sureforma. 4. Clausura de la instruccién y elevacion a juicio.

Unidad 8:

El juicio.

1. Principios que lo gobiernan. 2. Preparacion del debate. Actos preliminares. 3. Juicio
comuny juicios especiales. Juicio abreviado. 4. Audiencias: oralidad y publicidad. 5.
Actos del debate: apertura, declaraciones del imputado, facultades del imputado,
ampliacion del requerimiento fiscal, recepcién de pruebas, peritos e intérpretes. 6. Los
alegatos. 7. Sentencia:requisitos. Absolucion y condena.



Unidad 9:

La actividad impugnativa. Vias que garantizan la revision de la decisién judicial.

1. Recursos. Teoria general. 2. Contra la sentencia: revision y casacion. 3. Contra
decisiones interlocutorias: apelacion y reposicion. La queja por recurso rechazado.
Recurso de inconstitucionalidad.

Unidad 10:

Nulidades.

1. Nulidades en el proceso penal. 2. Generalidades. 3. Las nulidades en la doctrina
nacional. Principio general. 4. Clasificacion, efecto y saneamiento de nulidades. 5.
Intervencion del fiscal. 6. Nulidades en la prueba y en el codigo penal. 7. La forma de
interponerla.

ni 11:

Los dispositivos legales que garantizan al imputado un adecuado cumplimiento de la

pena.
1. La ejecucion penal desde el punto de vista procesal. Sistemas alternativos a la sancion
privativa de la libertad. 2. as reglas y directrices de Naciones Unidas. 3. La probation, las
reglas de conducta y la conciliacion entre la victima y el victimario en el Codigo Penal.
4. Libertad condicional y libertad asistida. 5. Mediacion penal.
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