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Resumen

La actual investigacion indaga acerca de la practica en ESI de los docentes formados a
nivel universitario cuyo desempefio se lleva a cabo en el nivel medio, poniendo de manifiesto
el conflicto entre obligatoriedad de la ESI en este ambito y la autonomia de las universidades
para la elaboracion de sus programas. En particular, busca describir y analizar las
experiencias que estos docentes reconocen como vinculadas a la ESI y sus problematicas y
cémo llevan a cabo el abordaje de las mismas en la practica diaria en el aula. Para este fin se
entrevistaron a nueve profesores y se realizo luego un analisis comparativo de las respuestas.
Los hallazgos principales mostraron que la mayoria de los docentes obtuvieron su
capacitacion en ESI fuera del ambito universitario, reconociendo que la realidad misma del
aula impone la necesidad de dicha formacién de manera continua. Asimismo aun hay
docentes que no tratan ESI en sus clases o que solo lo hacen espontaneamente. En cuanto a la
evaluacion de practica, solo en algunos casos hubo un auto analisis exhaustivo y critico. Sin
embargo, la mayoria coincidio en que las experiencias compartidas con pares fueron de gran
ayuda para realizar modificaciones en su practica diaria.

Palabras claves: Educacion universitaria - Educacion Sexual integral - Practica

docente en el nivel medio - formacidn docente.
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Introduccion

El tema a desarrollar en el presente trabajo es la Educacion Sexual Integral (ESI) y su
relacion con la formacion universitaria. En particular, el mismo se centrard en las
consecuencias del vacio legal que condiciona la actividad de los/las docentes formados/as a
nivel universitario cuando ejercen sus practicas en los niveles en que resulta obligatorio el
cumplimiento de la ESI, dentro del area metropolitana de Buenos Aires (AMBA) y en
circunstancias de acercarnos al decimoquinto afio de vigencia de la ley 26.150.

La ESI en Argentina fue incorporada a la propuesta educativa en el afio 2006 a traves
de la sancion y promulgacion de la Ley N° 26.150 con la creacion del Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral. La misma establece el derecho de todos/as los/las educandos a
recibir Educacion Sexual Integral en todos los establecimientos educativos, actuando el
Estado como garante de su cumplimiento. En su articulo primero la define como aquella que
articula aspectos biologicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos, corriendo el eje
histéricamente anclado en la mera genitalidad a la que se vinculo. Esta lectura invita a un
abordaje transversal de la temaética, ya que la desliga de un area especifica de conocimiento y
la hace comun a todas las &reas, resaltando la indudable relevancia social que reviste.

Sin embargo, la normativa vigente manifiesta como ambito obligatorio de aplicacién
desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacién docente y de educacién técnica no
universitaria, quedando excluido el terreno correspondiente al campo universitario. He aqui
un punto de debate entre la autonomia de la gestion de programas por parte de las
universidades y la necesidad de brindar formacion adecuada a aquellos/as quienes van a
ejercer o ejercen como docentes en los demas niveles educativos en donde obligatoriamente
se debe cumplir con la ESI.

Por lo tanto, la pregunta de investigacion es: ;Como describen y evaltan los docentes
formados a nivel universitario su practica como formadores en ESI en el nivel medio de
educacion en el AMBA?

Con el objetivo de responder a este interrogante se propone describir y analizar
experiencias de docentes del AMBA formados/as a nivel universitario, relativas a sus
practicas en los niveles en que resulta obligatorio el cumplimiento de la ESI.

Hasta la actualidad se han llevado a cabo escasas investigaciones sobre ESI que
aborden esta poblacion en particular. Aquellas que se han realizado, se han centrado en

analizar las caracteristicas de la instancia formativa de los/las estudiantes universitarios/as, en



relacion a la ESI (Grotz, Plaza, Gonzalez del Cerro, Gonzélez Galli & Di Marino, 2020;
Baez, 2020).

Los resultados de estos estudios, que aqui se utilizan como precedentes, muestran una
incorporacion deficiente o nula de las teméticas de la ESI en la etapa formativa; y que aun
cuando éstas son en efecto incluidas en algunos programas, se lo hace de manera restringida y
fragmentaria, o arrastrando viejas concepciones respecto a la educacion sexual y lo que ella
implica (Grotz, et al, 2020; Béez, 2020).

En complementariedad con esas investigaciones el presente trabajo se propone
enfocar una etapa posterior: aquella en la cual el/la docente formado/a en el ambito
universitario estad ya trabajando en el aula, encontrandose frente a los desafios que la ESI
preve y para los cuales aporta herramientas especificas.

En este sentido, se cree de gran interés la actual investigacion, ya que indaga en la
practica docente en ESI, considerando que es la praxis el espacio por excelencia en que se
hace manifiesto el conflicto o vacio ya mencionado, es decir, alli donde la relacion (¢ de
desencuentro?) que se da entre obligatoriedad de la ESI en todos los niveles educativos y la
autonomia universitaria cobra verdadera dimension, mostrando cOmo operan Sus
condicionantes sobre la actividad de los/las docentes formados/as en la universidad.

El disefio metodoldgico del actual trabajo es cualitativo descriptivo. La muestra no

resultara representativa de la poblacién sino una seleccion de casos de la misma.

1. Antecedentes de la Investigacion

El estado de situacién en la implementacion de la ESI a nivel universitario fue
abordado en trabajos recientes efectuados por Grotz, et al. (2020) y Baez (2020), los cuales
constituyen parte de un proyecto mas amplio dirigido por la Dra. Graciela Morgade.

Ambos estudios se llevaron a cabo en profesorados de la Universidad de Buenos
Aires: el primero, en el Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Biologia vy, el
segundo, en el Profesorado de Letras.

Por su parte, Grotz et al. (2020) realiz6 un andlisis acerca de la mirada de los/las
estudiantes de la carrera del profesorado de Ciencias Bioldgicas en torno a los procesos de
circulacion de saberes, experiencias y expectativas acerca de la ESI y la perspectiva de
género.

La metodologia empleada para llevar la consecucion de su objetivo fue basada en el
modelo de investigacidn-accion participativa, utilizando como herramienta de recoleccion de

datos seis entrevistas semiestructuradas en profundidad analizadas a través de un método
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comparativo constante, a estudiantes que habian cursado previamente las asignaturas
Didactica Especial y Practica en la Ensefianza | y 11 y, dentro de los cuales las mayoria se
encontraba ya ejerciendo la docencia. La muestra fue obtenida de forma intencional y no
probabilistica, por lo que los resultados son orientativos pero no representativos de la
poblacién en general.

Los principales hallazgos que se obtuvieron mostraron que si bien existen esfuerzos
recientes por incorporar la ESI y la perspectiva de género a la oferta académica, los mismos
se ven concentrados en escasas materias de la carrera, principalmente aquellas incluidas en el
bloque pedagogico, y Unicamente por algunos pocos docentes. A su vez, se Vio que existe
por parte de los/las estudiantes una demanda explicita respecto a la incorporacion de la ESI al
plan de estudio a nivel institucional, ademés de la ampliacion de la carga horaria destinada a
la formacién en estas tematicas sugiriendo entre los contenidos a incluir la anatomia y
fisiologia humana.

En este mismo sentido, el estudio de Baez (2020) tuvo como objetivo indagar las
caracteristicas de la formacion actual y la produccion de contenidos vinculados a la ESI en el
profesorado de Letras.

La metodologia empleada fue, al igual que en el caso anterior, la investigacidn-accion,
utilizando como instrumento una encuesta centrada en la formacion explicita e implicita
recibida en ESI y la valoracion de dicha formacion, acompafiada por el anélisis de los
programas correspondientes. Se tomaron como muestra a 35 estudiantes avanzados en la
carrera, que si bien no conducen a resultados representativos estadisticamente, permiten
conocer algunas lecturas sobre la cuestion y abrir nuevas lineas de investigacion.

A modo de conclusion, la investigacion sefiala, por un lado, que a la vista de los/las
estudiantes la formacion recibida en ESI es fragmentada y guiada por modelos
tradicionalistas y, por otro, que los contenidos incorporados sobre la educacién sexual en los
programas es aislada.

Los estudios comparten varios puntos de contacto entre si que llevan a trazar algunas
lineas de comparacion a continuacion.

En cuanto a las caracteristicas particulares de la formacion en ESI que aportan sus
carreras, los/las estudiantes, tanto de una como otra, refieren que la tematica queda
supeditada a la voluntad de algunos docentes marginales que, en muchos casos, son
investigadores que la abarcan dentro de sus proyectos de investigacion o que forma parte de
asignaturas propias de los blogues pedagdgicos o bien se trata en talleres opcionales. La

formacion recibida resulta, a los ojos del estudiantado, en programas educativos
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fragmentarios, mas que en un recorrido sistematizado, integrador y contextualizador. La
relacion entre la demanda de incorporacion de la ESI por parte de los/las estudiantes al
curriculum vy la efectiva capacitacion que brindan las carreras resulta muy distante. A su vez,
cabe también destacar que los escasos contenidos abordados en estas instituciones se han
centrado principalmente en el desarrollo de temas de género, permaneciendo relegado todo lo
referente a la sexualidad.

La posibilidad de la transversalizacion de la ESI y las formas en las que podria
llevarse a la practica son fuente también de andlisis. Si bien los/las estudiantes reconocen
falta de formacion, parecen no tener muy claros cuéles son los contenidos que efectivamente
tendrian que incorporarse ni como, denotandose entre los temas mencionados cierta
preponderancia de aquellos vinculados al modelo biomédico hegemonico o relacionados con
topicos sobre anatomia y fisiologia humana. Vinculado a este imaginario, las expectativas
respecto a la ESI en la préctica docente futura parecerian orientadas a afrontar situaciones
relacionadas con la prevencion de enfermedades de transmision sexual, embarazo
adolescente, aborto y género.

Ambos trabajos reconocen cambios positivos pero con importantes limitaciones. La
perspectiva de genero y la sexualidad comienzan a abordarse pero encuentran grises en sus
interpretaciones por parte de los/las estudiantes, el curriculum (explicito o formal) incluye la
tematica pero alin de manera escasa, persistiendo creencias androcéntricas y patologizantes
sobre sexualidad y género escondidas detras del curriculum oculto.

Junto a las anteriores investigaciones, realizadas sobre muestras de estudiantes
avanzados de dos profesorados universitarios, que en algunos casos ya estaban ejerciendo la
docencia, resulta de especial interés la investigacion realizada por Cravero, Rabbia,
Giacobino, & Sartor (2020). Su objetivo fue analizar las percepciones, satisfaccion,
conocimientos y actitudes hacia la ESI, ahora en jovenes aspirantes a estudios universitarios
en Argentina.

Este trabajo es un analisis exploratorio transversal cuya recoleccion de datos se realizo
a través de un cuestionario semiestructurado aplicado a una muestra tomada a conveniencia
de 261 aspirantes a ingresar a la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de
Cordoba, la Facultad de Ciencia Politica y Relaciones Internacionales de la Universidad
Catolica de Cordoba y al Ciclo de Formacion General de la Universidad Nacional de Rafaela.

Las conclusiones del estudio muestran que, segun la perspectiva de los/las ingresantes
universitarios, existe un abordaje escaso de los contenidos propuestos por el lineamiento

curricular de la implementacion del Programa Nacional de ESI en su educacion media. A su
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vez, dentro de los contenidos especificos se advierte una tendencia a la concentracion de
éstos alrededor de las tematicas de tradicion biomédica, especialmente anatomia e infecciones
de transmision sexual, excluyéndose principalmente aquellos vinculados a la identidad sexual
y género. Sin embargo, los/las encuestados/as en su mayoria reconocian a la ESI como un
derecho del nifio/a o adolescente y percibian que los/as docentes no estaban debidamente
capacitados para brindar los contenidos requeridos en su practica diaria en el aula.

Las tres investigaciones indagan acerca de las condiciones de vigencia de la ESI, pero
cada una lo hace desde una instancia formativa diferente (estudiantes universitarios
avanzados, futuros ingresantes) y a partir de carreras con diversos enfoques disciplinares y
cosmovisiones. Sin embargo, todas ellas reconocen una tendencia hacia un tratamiento
parcial y biologicista respecto de la sexualidad, asi como una carencia de contenidos
vinculados a cuestiones de género. La falta de formacion en ESI se presenta también como
parte de los resultados compartidos, abarcando tanto a los profesorados universitarios; cuya
inclusién queda a merced de cada institucion, como a quienes egresan de escuelas medias,
ambito de aplicacion de la ley 26150.

Por lo tanto, lo que se propone aqui es aportar una nueva perspectiva que, junto con
las investigaciones precedentes y otras que se realicen en el futuro, contribuyan a dar cuenta
de la complejidad de aquel fendmeno, ya que se encamina a investigar la practica docente en
ESI, haciendo énfasis en la praxis. Siguiendo a Paulo Freire (1970), entendemos a la praxis
en educacion como una relacion de interaccion solidaria e irrenunciable que existe entre la
accion y la reflexion, que compete tanto a educandos como a educadores, y sin la cual no hay
transformacion posible.

Con tal motivo, este trabajo persigue como objetivo describir y analizar las
experiencias de docentes del AMBA formados a nivel universitario, relativas a sus practicas
en los niveles en que resulta obligatorio el cumplimiento de la ESI. De esta manera se abre
espacio a esa reflexion transformadora que vincula la instancia formativa del docente y su

ejercicio en aula.

Marco Tedrico

2. Marco Normativo de la ESI. Ley 26150.
En este apartado se busca analizar la Ley 26150 de forma detallada; sefialando

definiciones, objetivos, alcances, medios y tiempos propuestos para su implementacion. Se



abarcaran aqui las normas que la modifican o complementan, asi como también, aquellas
sobre las que ésta tenga injerencia.

El conocimiento minucioso de la Ley 26150 y su terminologia permite una
comprension méas cabal de la misma para su adecuada implementacion en la praxis y
posibilita vislumbrar sus limitaciones para establecer estrategias para solventarlas.

A su vez, resulta fundamental para construir instrumentos con los cuales recabar datos
pertinentes que se dirijan a responder a la pregunta de investigacion “;COmo describen e
interpretan los docentes del nivel medio su practica como formadores en ESI en relacion a la
capacitacion que ellos mismos recibieron a su vez como estudiantes del profesorado
universitario?”, teniendo en mira que la descripcion y analisis posteriores de los resultados
resulten valiosos en el contexto de las actuales investigaciones que se pretende complementar
y como precedentes de otras futuras.

Segun Lavigne (2019) el proceso de construccion de la ESI fue:

El resultado de diferentes intereses, proceso que significo una profunda

disputa cultural. Se produjo una lucha politica por los sentidos en torno a

géneros, sexualidades, identidades y orientaciones afectivo-eréticas, en el

marco de los debates y negociaciones para definir la sancion de la norma

escrita” (p. 236).

La Ley 26150 fue sancionada y promulgada en Argentina el 4 de Octubre de 2006,
hace ya poco mas de quince afios. A través de ésta se crea el Programa nacional de
Educacion Sexual Integral y se establece a la ESI como un derecho de todos los educandos,
tanto en los establecimientos publicos como en los privados, y en todas las jurisdicciones a
nivel nacional y provincial.

Esta norma entiende a la ESI de forma mas abarcativa que la meramente centrada en
cuestiones del orden biolégico, incluyendo aspectos éticos, sociales, psicoldgicos y efectivos.

Propone cinco objetivos principales para dicho Programa, siendo uno de ellos la
incorporacion de la ESI a las propuestas educativas promoviendo una formacion equilibrada
y permanente acerca de la misma.

Por otra parte, plantea la necesidad de asegurar la transmision de conocimientos
pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre aspectos involucrados en la ESI; la
promocion de actitudes responsables respecto a la sexualidad y la prevencion de problemas
de salud en general y de salud sexual y reproductiva, en particular.

Por ultimo, destaca como otro de sus fines procurar la igualdad de trato y oportunidades

entre varones y mujeres.



El alcance establecido para todas las acciones propuestas por este programa incluye a
todos los estudiantes desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de
educacidn técnica no universitaria. Su cumplimiento a lo largo del ciclo lectivo es de caracter
obligatorio, siendo las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires y municipales quienes garantizan su realizacion (art 5 de la Ley). A su vez, cada
institucion educativa debe llevar a cabo acciones destinadas a la adaptacion de las propuestas
a la realidad sociocultural del contexto en que se encuentra, respetando a sus miembros.

Los lineamientos curriculares basicos del Programa Nacional de Educacion Sexual
Integral, plasmados en documentos preliminares, quedan definidos por el Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia junto al Consejo Federal de Cultura y Educacion,
asesorados por una comision interdisciplinaria de especialistas en la tematica.

La implementacion del programa debe hacerse por medio de la difusion de los objetivos
de la ley, en los distintos niveles del sistema educativo; por medio del disefio innovador de
propuestas de ensefianza, con secuencias y pautas de abordaje pedagogico, en funcion de la
diversidad sociocultural local y de las necesidades de los grupos etarios. A su vez, la ley hace
también hincapié en la produccion y/o seleccion de materiales didacticos, asi como, el
seguimiento, supervision y evaluacion del desarrollo de las actividades obligatorias
realizadas. Por otra parte, plantea la necesidad de la creacidén de programas de capacitacion
permanente y gratuita para los educadores en el marco de la formacion docente continua y la
inclusion de contenidos y didactica de ESI en los programas de formacion de educadores.

Otro punto a destacar de la ley, es que determina la obligatoriedad para las diferentes
jurisdicciones de organizar en todos los establecimientos educativos espacios de formacién
para los padres o responsables, entendiendo que éstos tienen derecho a estar informados. Los
espacios mencionados tienen como finalidad brindar informacion sobre aspectos variados en
relacion con la sexualidad y promover la comprensién y el acompafiamiento en la
maduracion afectiva del nifio, nifia y adolescente, ayudando a la formacién de su sexualidad y
al establecimiento de relaciones interpersonales positivas, vinculando mas estrechamente la
escuela y la familia.

Sin embargo, cabe destacar nuevamente aqui el vacio en que incurre esta ley a nivel de la
formacion de quienes cursan en los profesorados universitarios, ya que su influencia y
obligatoriedad se dirige a estudiantes desde el nivel inicial hasta el nivel superior de

formacion docente y de educacion técnica no universitaria.



Lo anterior resulta de la reforma constitucional de 1994, en la cual se confirié autonomia
y autarquia a las universidades nacionales, atributo introducido en la Constitucién Nacional
enel articulo 75, inciso 19, parrafo 3 (Martinez, 2019).

Esta capacidad tiene diversos alcances, uno de ellos es que las instituciones universitarias
cuentan con la atribucion de poder formular y desarrollar sus propios planes de estudio sin
injerencia de los poderes del Estado.

Como consecuencia, destacando especificamente lo que resulta aqui relevante: la
incorporacion de la ESI en el curriculum oficial de los profesorados que en ellas se dictan
pareceria ser, en principio, facultativa. Cuestion que en este trabajo se considera uno de los
condicionantes fundamentales a tener en cuenta a la hora de analizar la praxis futura de los

docentes alli formados.

3. En qué consiste la ESI

La ESI es entendida como aquella que articula aspectos bioldgicos, psicologicos,
sociales, afectivos y éticos. Es un derecho de chicos y chicas de todas las escuelas del pais, en
sus tres niveles: inicial, primaria, secundaria, sean privadas o estatales, confesionales o laicas.
Obliga al Estado Nacional y a los estados provinciales a garantizar su acceso, a traves de la
Ley Nacional 26.150 que, a partir de su sancion en 2006, crea el Programa de Educacion
Sexual Integral para su implementacion.

Constituye un derecho humano en si mismo, porque permite acceder a otros derechos
humanos en igualdad de condicién, siendo imprescindible para el acceso al derecho a la
salud, a la informacion, al cuidado del cuerpo propio, y a tomar decisiones libres e
informadas sobre los derechos sexuales y reproductivos. Los derechos humanos son
inherentes a las personas por el solo hecho de ser humanos, establecen parametros minimos
de dignidad y de respeto. Los derechos “nacen con la persona” y contemplan aspectos como
el acceso a la educacion, la salud, el trabajo, la participacion, la vida, la libertad de expresion
y la justicia.

La ESI quita de la clandestinidad la sexualidad en el ambito escolar, reconociendo su
presencia como producto propio de las interacciones sociales, como una construccion que
hacen los sujetos en el encuentro con el otro. Corre el eje de la sexualidad como sinénimo del
de sexo bioldgico y ejercicio de la genitalidad e incluye, a su vez, el enfoque de género.

Desde esta perspectiva denuncia a la escuela, en tanto aparato ideolégico del estado,

como perpetuador de un modelo patriacal, hegemonico y heteronormativo; que normativiza el



uso del cuerpo, la vestimenta y los comportamientos aceptables y no aceptables segun un
unico modelo de identidad heterosexual “normal”.

La ESI busca superar el enfoque fuertemente biomédico transmitido tradicionalmente
por la escuela centrado en los “efectos negativos™ de las practicas de la sexualidad. Por otra
parte, al incluirse desde el nivel inicial y continuar hasta los niveles superiores rompe con la
perspectiva tradicionalista de sexualidad ligada a los adolescentes y su “despertar sexual”
como condicionante de conductas riesgosas (Béez, 2021).

Es este sentido se destaca y explica el componente “integral” de esta perspectiva, que
implica ampliar la l6gica de la educacion desde un caricter meramente “preventivo” hacia
uno que reconoce aspectos juridicos, sociales, psicolégicos, éticos y culturales como parte de
la educacion en sexualidad, comprendiendo a la ESI como resultante de un entramado
complejo y multidimensional (Faur & Lavari, 2018).

La transversalidad se presenta entonces aqui como un instrumento esencial para lograr
esa integracion propuesta, a través de la cual la ESI se establece como eje comun que debe
atravesar toda la escolaridad y todos los espacios curriculares. Supone contribuir a la
superacion de la fragmentacion de los saberes “cientificos” que han caracterizado a la
educacion convencional y a transformar la practica usual que sostenia que la sexualidad era
terreno propio de los docentes de las areas de las ciencias naturales. Esto implica conectar los
distintos saberes de una manera coherente y significativa para el desarrollo de un aprendizaje
de contenidos significativos que brinden competencias para la vida, vinculando la escuela con

la realidad cotidiana (Zulay Jauregui Mora, 2018).

3.1 Reconstruccion historica de la Educacion Sexual en las escuelas

En este apartado se tratard de realizar una descripcion de las diferentes tradiciones
educativas en torno a la educacion sexual, tratando de determinar las falencias en cada uno de
estos modelos propuestos respecto al planteado por la Ley 26150.

De forma mas o menos formalizada, siempre ha habido educacion sexual en la
educacion formal, aunque ésta haya ido mutando. A lo largo del tiempo han surgido diversas
practicas que se agruparon bajo ese nombre y dieron como resultado modelos y tradiciones

diferentes al debate de la educacion sexual en las aulas (Morgade, 2011):

3.1.1. Modelo biologista - biomédico:
La concepcion biologicista de la educacion sexual reduce a ésta a la tarea ligada Gnica
y exclusivamente a la transmision de informacién relacionada con el aparato reproductor

humano, su anatomia y fisiologia.



Esta perspectiva encuentra su punto de apoyo en los postulados positivistas que
instituyen al modelo biomédico como autoridad indiscutida validada cientificamente para
establecer qué ensefiar, cudndo ensefiar y quién debe ensefiar educacion sexual. La
neutralidad y objetividad cientifica son garantia de veracidad y certeza expresada a través de
la evidencia empirica de la realidad. Aborda cuestiones de la sexualidad desde una mirada
simplista y anatdmico- reproductiva, constituyendo “lo bioldgico” en lo “natural”.

Segun esta tradicion, que resulta ser aun hoy una de las de mayor vigencia en las
aulas, la educacion sexual debe ensefiarse en las asignaturas correspondientes a ciencias
naturales o Biologia. Para este paradigma, la ensefianza de la educacion sexual consiste en
brindar informacion cientificamente validada y el conocimiento es un objetivo neutral, un
dato de la realidad a describir. El tratamiento de las teméticas incluidas queda a cargo de
especialistas de las areas médicas o docentes de biologia.

El objetivo de este enfoque es la prevencion del “peligro”, ya sea de las enfermedades
producto de las relaciones sexuales o de los efectos indeseados de las relaciones humanas o
los sentimientos, dejandolos fuera como proceso de subjetivacion intrinseco también de la
sexualidad humana. Considera todas aquellas formas de eleccion de objeto sexual no
funcional a la reproduccion de la especie humana como “anormal”.

El abordaje de la sexualidad en la escuela queda relegado al estudio de la anatomia de
la reproduccion y la fisiologia, siendo despojada de cualquier vinculo emocional producto de
las propias relaciones humanas en si y que dan sentido al uso del cuerpo biol6gico. Aqui
hablar de sexualidad es hablar de la reproduccion y, por lo tanto, de la genitalidad. Se
produce una suerte de “biologizacidon de practicas sociales historicas, que integra uno de los
recursos mas frecuentes para la pervivencia de las relaciones de poder y saber en qué se
inscriben los cuerpos” (Morgade, 2006). Todo lo que se aleje del orden de “lo natural” es
clasificado como “anormal”, ya sea en la eleccion del objeto sexual como en la expresion de
los caracteres sexuales externos o internos. En este modelo existe, segiin Morgade (2006), un
componente paradojal en el discurso mismo que sostiene, ya que, lo natural se vuelve social
oculto bajo la vision condenatoria, que juzga a las formas “no naturales” como “transgresion
moral”.

El modelo biomédico lleva a cabo un abordaje de la sexualidad haciendo énfasis en
las enfermedades o en los efectos no deseados de la misma, siendo ejemplo de ello VIH-
SIDA o el embarazo adolescente. Quedan a un lado, no solo los sentimientos o las relaciones
humanas, sino también los efectos deseados y/o deseables que una sexualidad sana puede

aportar al proceso de subjetivacion humana.
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En este sentido, siendo la actividad genital el foco donde se centra la atencion de esta
perspectiva, la educacion sexual se concentra en los afios de la adolescencia abarcados por la

escuela media y su tratamiento es propio del area de biologia o educacion para la salud.

3.1.2. Modelo moralizante, “el deber ser”:

Este modelo comparte con el biomeédico el supuesto de que la sexualidad se expresa
en la genitalidad, poniendo énfasis en su control mediante la abstinencia. Las asignaturas que
quedan a cargo de su dictado en la escuela media son Formacion Etica o Educacion Moral y
Civica. En este caso se ponen por delante de sentimientos y experiencias reales relacionadas
con las sexualidad, cuestiones vinculares y éticas, encaradas bajo la perspectiva del “deber
ser”. Se establece un camino ético que delimita las conductas, ordenando y jerarquizando
vidas y cuerpos, que conducen al sujeto a realizar modificaciones conscientes sobre si mismo
en pos de alcanzar un cierto status moral, acorde a cierto modo de ser, de comportarse
consigo mismo y con los/las otros/otras (Torres, 2009).

Lo anteriormente mencionado convierte al enfoque moralizante en el modelo
promulgado desde la doctrina catélica, que sitla su eje central en la construcciéon de sujetos
morales como fin ultimo, a partir de la distincion dicotomica entre bien-mal, permitido-
prohibido y santo-pecado. ElI amor, el matrimonio y la procreacion son de caracter
indispensable para el estableciemiento de las relaciones sexuales, determinando que cualquier
ejercicio de la sexualidad genital que se produzca por fuera de estos principios sea
considerada un pecado. El amor asi entendido es dador de sentido en la sexualidad y da
nombre a los principios sobre educacion sexual que fomenta la iglesia catolica: “Educacion
para el amor” (Lisboa & Sosa, 2015).

3.1.3. Modelo de la sexologia:

Este modelo sostiene que la educacion debe concentrarse en ensefiar las buenas
practicas sexuales, prevenir disfunciones, problematizar creencias y propiciar la exploracion
de modos personales o compartidos de conocer y disfrutar de la sexualidad. Entiende la
sexualidad como una dimension de la construccion de la subjetividad y que tiene que ver con
como se percibe el cuerpo sexuado. Implica el desarrollo tedrico y la utilizacion de
herramientas clinicas puestas al servicio de una comprensién mas acabada de la sexualidad,

pero se vincula mas con un abordaje terapéutico que con la formacién docente.

3.1.4. Modelo juridico:
Encara la educacion sexual desde los sistemas judiciales, que enfatizan en situaciones

de vulneracion de los derechos de nifios/as y jovenes, haciendo hincapié en casos de abusos
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sexuales, violacion, violencia, maltrato, discriminacion, etc. Propone la inclusién de
formacion en derechos humanos, la ensefianza de habilidades relacionadas con el auto
cuidado y con la posibilidad de identificar acciones abusivas Estos temas deberian estar
presentes en materias como Formacion Etica y Ciudadana, pero no sélo formar parte de la
educacion sexual, ya que de este modo actuarian reforzando el concepto de una sexualidad

concebida como amenazante.

3.1.5. Modelo con enfoque de género:

Constituye una propuesta inspirada en las demandas de los organismos de derechos
humanos y los movimientos de mujeres y de disidencia sexual (llamadas LGTTBIQ:
lesbianas, gays, travesti, transexual, bisexuales, intersexual y queer).

Esta perspectiva emergida de los estudios de género toma en consideracion los aportes
de los demas enfoques, con sus limitaciones y potenciales, pero siguiendo un andlisis
histérico y cultural de los modos en que se han construido las expectativas respecto del
cuerpo sexuado, los estereotipos y las desigualdades entre lo femenino y lo masculino.

Busca develar la trama de relaciones sociales en las que se encuentran inmersos los
cuerpos humanos, y visibilizar que el uso, disfrute y cuidado del mismo, esta condicionado
fuertemente por el sector socio-econdmico y educativo de pertenencia, las costumbres y
valores del grupo social que la integran, y particularmente por las relaciones de género
hegemdnicas. Los condicionantes sociales y culturales de la construccion de la sexualidad
constituyen uno de los ejes estructurantes de la educacién sexual.

La introduccion de la nocién de “desigualdad”, obliga a trabajar las relaciones de
poder que la construccion social de la sexualidad implica, conduce a analizar los modos en
que operan los prejuicios sociales acerca de lo “adecuado” o no para que las mujeres sean
“femeninas” y que los varones sean “masculinos”.

Segun este modelo no existe un Unico modo de vivir el propio cuerpo y de construir
relaciones afectivas, pero si todas deben enmarcarse en el respeto por si mismo/a y por los/as
demaés y son merecedoras del mismo respeto. No obstante, también remarca la existencia de
practicas que por su caracter abusivo son condenables y no pueden ni deben ser silenciadas.

La cuestién en derechos es otra arista fundamental en este enfoque, ya que los
derechos humanos constituyen el encuadre minimo para la inclusién de todas las personas,
promoviendo la consideracion igualitaria de la diversidad. Propone constituir un discurso
universal que tienda a esta inclusion, entendiendo que se trata no solo de un compromiso que

asumen las personas, sino, fundamentalmente, los estados.
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Desde la perspectiva de género, se toman los aportes de los demas enfoques pero no
se apega a conocimientos ni intervenciones especializadas ni otro tipo de tareas que excedan
al quehacer del docente. Segun Morgade (2006, p.40), sin bien “el gran desafio de la
incorporacion sistematica de cuestiones de sexualidad en la escuela parece ser la posibilidad
de construir situaciones de confianza y respeto por las experiencias de los/as alumnos/as”,
resulta aun mas desafiante para los docentes asumir que estos temas impactan en la propia
subjetividad.

Morgade (2006) ademés de remarcar el trabajo a nivel institucional que implica este
enfoque, sefiala la posibilidad que abre el mismo de “no saber”, de postergar una respuesta y
de escuchar otras posibilidades. Insiste en la necesidad de una formacion que habilite al
docente a abrirse para escuchar a otros y otras, para permitir que la afectividad y la curiosidad
tengan lugar y para encarar el trabajo en el aula con profesionalismo. Considera que las/os
docentes, si bien deben trabajar de la mano de otros profesionales, tienen un rol protagénico y
son los profesionales mas adecuados para hacer de la escuela un espacio relevante en
cuestiones de sexualidad.

Esta investigacion se apega a este ultimo modelo presentado y considera su
tratamiento integral de la sexualidad con enfoque de género la base fundamental para la

formacion de los docentes en ESI.

3.2 Concepto de Género y Sexualidad
Aqui se llevara a cabo un analisis de la evolucion de ambos términos, estableciendo

diferencias entre ambos conceptos.

3.2.1. Sexualidad:

En el siglo XX los aportes del psicoanalisis resultan en un cambio en el entendimiento
del concepto de sexualidad en relacion al campo de la educacion. La interpretacion de
Sigmund Freud (1993) respecto de la sexualidad como constitutiva del individuo desde la
primera infancia, constituye una ruptura significativa con el paradigma biologico, que
vinculaba la sexualidad como reducida a la reproduccion de la especie humana como proceso
natural e instintivo, legitimado por la ciencia tradicionalista.

Michel Foucault (1998), retoma las contribuciones de Freud y reformula el concepto
de tabu, afirmando que la sexualidad, lejos de estar censurada, es un tema recurrente cuyo
problema se centra en el modo y en las legitimaciones que supone el abordaje de la tematica.
La sexualidad no se reprime, sino que se habla, y es en los discursos sobre la misma donde se

regulan las préacticas.
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La sexualidad, tradicionalmente ligada a la genitalidad y a la reproduccion, era terreno
abordado desde las asignaturas como ciencias naturales o biologia, y sélo se consideraba su
tratamiento como apropiado a partir de edades mas avanzadas, como en el Gltimo afio de la
escuela primaria o directamente durante la secundaria.

La nocién “integral” de la sexualidad que se trata de establecer a partir de la ESI, es
resultado de la interaccion y conjugacion de aspectos biologicos, psicolégicos,
socioecondmicos, culturales, afectivos, éticos y religiosos o espirituales; y es considerada
como una de las dimensiones constitutivas de las personas en el marco de los derechos
humanos. Deja de interpretarse como trascendente a la mera diferencia anatémica y la
reproduccion de la especie, para definirse como una dimension fundamental del hecho de ser
humano, que se expresa en forma de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes,
valores, actividades, practicas, roles y relaciones. En resumen, la sexualidad se practica y se
expresa en todo lo que somos, sentimos, pensamos y hacemos (Organizacion Panamericana
de la Salud & Organizacion Mundial de la Salud, 2020).

3.2.2. Género:

Los antecedentes del término género como contrapunto del sexo, segin Boccari
(2008), tuvieron lugar de la en la década del sesenta, bajo la expresion “rol de género” para
aludir al conjunto de conductas que los padres asignaban al recién nacido.

El concepto es retomado luego en los afios setenta por la literatura feminista para
combatir el determinismo bioldgico y resaltar la importancia decisiva de las practicas sociales
en la situacion de inferioridad de las mujeres. Impulsa la utilizacion de dicha categoria con el
“objetivo de diferenciar las construcciones sociales y culturales de la biologia y, ademas,
poner en cuestion las caracteristicas humanas femeninas consideradas naturales” (Boccardi,
2008, p.51).

El término “género” busca eliminar toda connotacion bioldgica y marcar el caracter
social, politico, historico y cultural de la identidad de género de los individuos, haciendo
referencia a la asignacion de atributos y conductas a los individuos segin su pertenencia a un
sexo biologico. Tales conductas son construcciones histéricas y sociales que se reproducen
como si fueran innatas, ahistoricas y moralmente correctas.

La categoria de “sistema sexo/género” delimita aquellos aspectos de la vida social que
producen y sostienen la opresion de las mujeres y de las minorias sexuales y describe al

“conjunto de acuerdos por el cual la sociedad transforma la sexualidad biologica en productos
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de la actividad humana y en las cuales estas necesidades sexuales transformadas, son
satisfechas”.

Sin embargo, en los afios 90, el propio movimiento feminista llevé adelante fuertes
reflexiones criticas acerca de esta terminologia, considerando que la dualidad sexo/género,
que habia surgido con la intencion de desvincular la diferencia sexual del aspecto bioldgico
para proporcionarle una dimension cultural y social, habia ocasionado efectos paraddjicos.

Judith Butler (2007) rompe con las categorias generales respecto de las ideas de sexo
y género aceptadas sin cuestionamiento critico. Plantea que deben desnaturalizar y
desesencializar los conceptos que “nos vienen dados” y romper con las dicotomias en las que
siempre se piensa para poder desplegar la temética del género en otras dimensiones. Una de
las primeras criticas que realiza es a la teoria que sostiene que el sexo es natural, dado
biol6gicamente, mientras que el género es construido socialmente. Segn Butler esta teoria
conserva el pensamiento dentro de la logica del binarismo del género, en donde solo existen
dos géneros (masculino y femenino) y esto presupone a su vez la heterosexualidad, porque la
idea de un “sexo natural” organizado unicamente en base a dos opciones opuestas y
complementarias, perpetla y sujeta el modelo heteronormativo que rige la sociedad. Este
modelo impone solo dos opciones a los cuerpos: ser mujeres o ser hombres, comportarse
femenina o masculinamente, respectivamente, y desear solo al sexo opuesto. Quienes no se

conforman con este modelo se consideran “no normales”.

4. Préacticas Docentes (planificacion, seleccion de contenidos, recursos,

materiales)

La “practica” cominmente representa el “hacer”, simplismo que la limita a lo que las
personas hacen y oculta bajo esta vision restringida el hecho de que no hay hacer sin pensar,
ya que las practicas son resultados de los sujetos y, por lo tanto, siempre involucran al
pensamiento. Accion y pensamiento van de la mano, y en este proceso influyen ideas y
valoraciones resultado de experiencias anteriores, sociales y personales (Davini, 2015). Las
practicas hacen referencia a la capacidad de intervencion y ensefianza en contextos reales, a
la toma de decisiones y, muchas veces, al tratamiento contextualizado de desafios o dilemas
éticos en ambientes sociales e institucionales.

Las practicas docentes entendidas como campo de aplicacion de métodos, contenidos
y procedimientos técnicos universales, independientemente de la situacion, tienen sustento en
racionalidad técnica derivada del positivismo, que considera que los problemas y decisiones

relacionados a éstas son meramente instrumentales. Los sujetos son considerados como una
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vasija vacia o tabla rasa en la que se inscriben los contenidos de la ensefianza y la practica
docente es un ejercicio neutral, objetivo y homogéneo en el que se aplican métodos
estandarizados para obtener resultados medibles y controlables.

En contraposicion a lo anterior, se han desarrollado movimientos que replantean el
papel de las practicas en la formacion docente y que apuntan a recuperar la vida real de las
aulas, en su diversidad y complejidad, y las experiencias concretas que alli se desarrollan.

Las criticas a las corrientes tecnicistas y la inclusion de aportes de las ciencias
sociales, llevaron a superar la vision instrumental de la accién docente.

La ensefianza implica intenciones, quien ensefia desea hacerlo y quienes aprenden
también. Es una actividad sisteméatica y metddica, un proceso interactivo entre quienes
participan, conforme a los valores y resultados que se busca alcanzar. La intencionalidad, sin
embargo, no se restringe a lograr que otros aprendan sino que también busca transmitir un
saber 0 una practica considerada culturalmente valida, socialmente justa y éticamente valiosa.
Ensefiar es un acto de transmision cultural con intenciones sociales y opciones de valor.
Quien ensefia auspicia de mediador, entre las intenciones educativas y las caracteristicas y
necesidades de un individuo o grupo. Es lo que Davini (2008) llama mediacion pedagogica
del docente.

Cabe destacar que parte de esa intencionalidad es la capacitacion continua para poder
cumplir adecuadamente ese rol. Formarse en las practicas docentes es un proceso permanente

y gradual, que acompafa toda la vida profesional.

4.1 La programacion de la practica docente:

La ensefianza debe ser prevista, aunque surjan modificaciones y contingencias en su
desarrollo y puesta en practica en el aula. Considerada como una ‘“accion intencional,
comprometida con propositos de transmision cultural, dirigida a sujetos concretos en
formacion y al logro de resultados de aprendizaje, la ensefianza no puede ser improvisada,
por mas creativo y experimentado que sea el docente” (Davini, 2008 p.167). Programar
facilita:

- la toma de decision para la construccion de la propuesta y de la estrategia de ensefianza,
adecuandola a los alumnos y al contexto, buscando congruencia entre propositos y medios.

- anticipar acciones, organizando contenidos, metodologias y actividades, y seleccionar los
recursos y herramientas del ambiente de ensefianza.

- comunicar a los otros las intenciones educativas y las actividades.
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El punto de partida para la programacion es el curriculo oficial, que define, estructura
y organiza la propuesta educativa, aunque el docente cuenta con espacios propios de decision
dentro de ese marco general. Una vez concretada, se hace publica a los estudiantes y al
colectivo de docentes; sin embargo, la programacion no se define de una sola vez, sino que es
una actividad permanente y dindmica que se va adecuando al proceso de intercambio con los
estudiantes o al tiempo.
Existen al menos dos niveles en la programacién de la ensefianza:
1. La planificacion general del curso o materia expresa las ideas y decisiones centrales que
regulan las précticas y la ensefianza, y organiza los nucleos o unidades de contenido.
Mantiene mayor vinculo con el curriculo institucional e incluye:
e Los propositos educativos generales que se persiguen.
e Laseleccién y la organizacién de los contenidos.
e Las caracteristicas centrales de la ensefianza que se propone.
e Enalgunos casos, las herramientas o recursos culturales a utilizar.
2. La programacion propiamente dicha, que desarrolla el disefio de estrategias de ensefianza
de los ndcleos de contenidos y organiza la ensefianza. Implica:
Clarificar los propdsitos educativos y definir los objetivos de aprendizaje especificos.

a
b. Organizar los contenidos.

o

Disefiar la estrategia particular de ensefianza, integrando aportes de distintos métodos.

e

Disefar la secuencia de actividades de aprendizaje y su distribucion en el tiempo,
incluyendo las formas de seguimiento y evaluacion.

e. Organizar el ambiente, seleccionando los materiales y los recursos.

Davini (2008) mantiene que todos los componentes guardan relacién entre si y, aunque
los propositos y objetivos tienen un rol orientador de los otros componentes, el desarrollo del
programa puede "ir y venir" entre los mismos, y no necesariamente deben definirse previo a
la organizacion de los contenidos.

El programa es una prevision de lo que se busca, comunicable, flexible y comprensible para

todos, que identifica motivos, propositos y medios.

a. Clarificar propésitos educativos y definir los objetivos de aprendizaje especificos:
Reflexionar y analizar qué se busca con la ensefianza particular, y definir qué

aprendizajes se espera que los alumnos logren. La ensefianza es siempre una relacion entre

quien ensefia y quienes aprenden, por lo tanto, comunicar a los alumnos y analizar en
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conjunto qué se espera lograr y el valor que ello tiene para su formacion, facilita la
comprension del grupo, los acuerdos y los resultados de la ensefianza.

Los propositos son intenciones educativas del docente al momento de organizar la
propuesta de ensefianza, mientras que los objetivos expresan los aprendizajes que se espera
que los alumnos alcancen. Sin embargo, la malinterpretacion del papel de los objetivos de
aprendizaje llevé a suponer errobneamente que la redaccion clara de los mismos aseguraba el
resto. Esto condujo a la critica pedagdgica a realizar los siguientes aportes para la elaboracion
de los objetivos de aprendizaje:

e Considerar los aprendizajes mas valiosos, traduciendo expectativas mas integrales y
relevantes.

e Recuperar las caracteristicas del contenido al definir los objetivos.

e No todo objetivo tiene que definir resultados de aprendizaje, sino que puede referir a
procesos abiertos.

e Considerar el perfil y nivel de posibilidades de los alumnos, los aprendizajes que
pueden desarrollarse en grupo y las caracteristicas del ambiente y los recursos.

e No todos los resultados de aprendizaje logrados en el aula son previstos en objetivos.

Esto nuevamente resalta el caracter no rigido de la programacion como instrumento,
dejando lugar a que los intercambios producidos en el aula la modifiquen, resultando en
intervenciones incluso mas fecundas que las planificadas previamente.

b. Organizar los contenidos:

La programacion de la ensefianza no es lineal y puede iniciarse a través de la
organizacion de los contenidos y luego o paralelamente elaborar los objetivos de aprendizaje.
Incluyen desde los conocimientos o los conceptos a transmitir, asimilar o construir
activamente, hasta las habilidades cognitivas implicadas, habilidades practicas, el manejo
instrumental y de procedimientos, el desarrollo de actitudes y valoraciones.

Los contenidos son seleccionados, organizados y secuenciados. En cuanto a la
seleccion hay que considerar que "no entra todo", se debe analizar el contexto y en base a ello
elegir lo que presenta mayor valor para el desarrollo de los alumnos y su transferencia a las
practicas, incluyendo su valor ético para la formacion. También debe tenerse en cuenta la
actualidad o validez de los contenidos y el nivel previo de los alumnos (conocimientos,
experiencias, desarrollo) y su adecuacion a las exigencias de aprendizaje. Finalmente,
considerar el tiempo que se dedicara a la ensefianza de esos contenidos.

Una vez seleccionados los contenidos debes organizarse:
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- De manera integrada para facilitar su comprension para la construccion de un aprendizaje
significativo. Preguntarse: ¢qué relacion tienen los contenidos entre si?; ¢qué sentido o
finalidad educativa los integra?; ¢qué relacion tienen con las necesidades y capacidades de
los alumnos?

- Segun una jerarquia interna acorde a los pesos relativos.

- En secuencia.

- Segun los modos de pensamiento que involucran y que los alumnos pondran en practica
(pensamiento historico, experimental, deductivo, analdgico, expresivo).

c. Disefiar las actividades de aprendizaje:

Consiste en pensar qué actividades deberian hacer los alumnos para aprender, para
asimilar los contenidos y elaborarlos, construyendo su propia experiencia. Deben ser
coherentes con las caracteristicas del contenido y con la estrategia de ensefianza adoptada.

Es necesario prever una posible secuencia de tareas, considerando actividades de:
apertura (introducen la tarea y promueven la implicacion de los alumnos en su desarrollo),
desarrollo (puesta en marcha de tareas, con participacion o guia del profesor), integracion
final de aprendizajes (sintetizan logros y facilitan la evaluacion de lo alcanzado) y de
revision del proceso (estimula el analisis por parte de los alumnos de la experiencia
desarrollada, favoreciendo la capacidad para enfrentar otros aprendizajes semejantes).

Debe tenerse en cuenta el tiempo necesario para realizarlas y lograr los aprendizajes.
d. Organizar el ambiente y los recursos:

Incluye recursos, como andamios de apoyo al aprendizaje:
e Soportes de comunicacion y cooperacién entre actores. Ejp: guias de trabajo,
ejercicios, estudios de caso, mapas conceptuales, etc
e Herramientas de conocimiento (textos, tablas y graficos, videos, bibliotecas, etc).
e Materiales operativos, acordes a los contenidos y los objetivos que se persiguen

La seleccion y programacion de los recursos deben poner a los alumnos en interaccion
con distintos lenguajes y formas de representacion de la realidad a través de diversos
materiales, superando la exposicion del profesor como Unica via para aprender. Esto favorece
el alcance de aprendizajes diversos y habilita el desarrollo de capacidades de para el
desenvolvimiento en la sociedad, a través de la basqueda independiente y autbnoma por parte
de los alumnos.

“La programacion [...] es siempre una hipotesis de trabajo que debe ser puesta a prueba en

la ensefianza. Sus propuestas se modifican y enriquecen a lo largo del desarrollo de las tareas,

19



cuyos resultados son siempre abiertos e imposibles de encerrar en una programacion. No
obstante, programar la ensefianza es indispensable para asegurar una buena marcha de las
actividades y orientar sus logros” (Davini, 2008 p.181).

Los programas deben analizarse y revisarse continuamente, para su mejora y
actualizacion en relacion al desarrollo del conocimiento, de las practicas sociales y con la
propia experiencia al ensefiar. Programar nunca es una tarea solitaria, sino que es compartida
con otros docentes para buscar en conjunto la coherencia y complementariedad entre los
programas, Yy facilitar la continuidad de aprendizaje de los alumnos en los distintos cursos y
niveles educativos.

La evaluacion reflexiva y critica de la practica docente es el sustento para la
produccion de nuevas estrategias de accion y para la modificacion de aquellas intervenciones
que no dieron los resultados esperados. Implica un proceso continuo durante todo el
desarrollo de la clase, que habilita al docente a tomar decisiones sobre la marcha, adaptarse al
contexto y situaciones emergentes y asi poder reorientar las tareas. La evaluacion permite
analizar la pertinencia de la planificacion realizada y su adecuacion a los estudiantes y el
contexto, invita a recapacitar sobre la propia préctica y efectuar los cambios que se requieran.
En conclusién, la evaluacion constituye una instancia de aprendizaje mas y sienta la base para

el desarrollo de la ensefianza (Davini, 2008).

Encuadre metodoldgico

Problema de Investigacién:

Considerando la préactica docente de personas formadas a nivel universitario y que
ejercen en el nivel medio de educacion dentro del AMBA, ¢Cudles son las experiencias que

describen como vinculadas a las probleméticas de la ESI y como las evalian?

Objetivo general:

Describir y analizar las experiencias de docentes del AMBA formados a nivel
universitario, relativas a sus practicas en los niveles en que resulta obligatorio el

cumplimiento de la ESI.

Obijetivos Especificos:

- Describir las situaciones que los docentes entrevistados reconocen como experiencias

vinculadas a la ESI y sus problematicas.
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- Describir y analizar como fueron abordadas esas problematicas reconocidas por los
docentes.

- Describir como obtuvo cada uno de los docentes entrevistados la formacion en ESI
para abordar esas situaciones.

- Describir y analizar como evalta cada uno de los docentes entrevistados el modo en

que abordo esas situaciones.

Tipo de Investigacion:

Se trata de una investigacion descriptiva cualitativa.

Unidad de andlisis:

Docente formado a nivel universitario que ejerce en el nivel medio de educacion en el
AMBA en 2021.

Poblacion:
Docentes formados a nivel universitario que ejercen en el nivel medio de educacién
en el AMBA en 2021.

Muestra:
La muestra quedd conformada por un total de nueve docentes formados a nivel
universitario que ejercen en el nivel medio de educacion en los partidos de Lomas de Zamora

y Lanus correspondientes al AMBA durante los meses de octubre a noviembre del afio 2021.

Descripcion de las técnicas e instrumentos de recopilacion de datos:

Para la recoleccion de datos del presente trabajo se utilizard como instrumento una
entrevista estructurada de elaboracion propia compuesta por ocho preguntas abiertas (Anexo
n°1).

Variables a analizar:

- Experiencias vinculadas a la ESI y sus problematicas reconocidas por los docentes.
- Formas de abordaje de las problematicas reconocidas por los docentes.
- Fuentes de formacion en ESI de los docentes para abordar esas situaciones.

- Evaluacion por parte de los docentes del modo en que abord6 esas situaciones.

21



Andlisis

Los docentes entrevistados fueron en total nueve, conformando este numero ocho
mujeres y un hombre. Todos ellos docentes formados a nivel universitario que se hallaban
ejerciendo en la actualidad su actividad en el nivel secundario en escuelas del partido de
Lomas de Zamora y LanUs desde hacia dos a trece afios, siendo el promedio de afios de
ejercicio del grupo nueve afios. Entre ellos habia docentes que habian recibido su
capacitacion en los profesorados universitarios de letras, comunicacion, periodismo, ciencias
politicas, danza y ciencias juridicas.

En relacién con el primer objetivo planteado, que hace referencia a las situaciones
dentro de su préctica que reconocian como experiencias vinculadas a la ESI y sus
problematicas surgieron, en general, cuestiones asociadas a las tematicas de género tales
como: los estereotipos, la identidad de género, la violencia de género (principalmente dentro
de la pareja), la construccion de la masculinidad y la femineidad y el bulling. A continuacion
se plasman algunos de los comentarios realizados por los docentes:

“En el tema parejas siempre surgen experiencias de los chicos donde conocen o tienen

parejas en las que encuentran algunas situaciones de violencia de género”. [Lerose].

“Las principales situaciones que (...) tienen que ver con la identidad de género,

situaciones de vinculos agresivos principalmente en el noviazgo...”. [Cecilia].

“Con cualquier texto literario puede salir cualquier tema que pueda dar para ESI (...).

En este momento estoy leyendo con los chicos (...) “Las cosa que perdimos en el fuego”

(...), lo que propone este cuento es cambiar la estética, autoquemarse antes de que los

hombres te quemen y (...) ahi ya sale violencia de género para desarrollar”. [Gabriela].

“Anorexia, otro tema que aparece en ESI, (...) los estereotipos en la sociedad, los

cuerpos de las mujeres y a lo que temen alcanzar, los talles . [Gabriela].

“Mi materia es una canilla de ESI. Hay un cuento que se llama “La fiesta ajena”, es la

historia de una nena que va a un cumpleafios y espera que al retirarse le den una bolsita

celeste o rosa. Listo ya esta, tema...”. [Gabriela].

“Después diversidad de género. El otro afio egreso Maria que cuando la tuve en segundo

y tercero era Lautaro. Un dia le digo “Gomez (le habia dejado de decir por el nombre

cuando comenz6 con el cambio de vestimenta), vos debes literatura, veni a buscar los

temas”. Entonces las comparieras me dicen “Profe, digale Maria”. Cuando viene, le digo

“bueno, ;jcomo te digo?” y me responde “no, todavia digame Gomez”. [Gabriela].

Otro tema que se manifestd por los profesores como habitual en el aula fue el de la
sexualidad, en lo relativo a la iniciacion sexual, las practicas sexuales, el goce y la

anticoncepcion.
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“Una vez una estudiante pregunto si era cierto que si se tenia sexo anal iba a tener el c...
mas gordo. Imaginate... segundo anio...”. [Gabriela].

“El otro dia salio el tema de la pastilla del dia después. Y les dije: no, chicos eso no es
un método anticonceptivo. Entonces, una le dice: “no, yo tengo el parche” y la otra le

responde... “ah, entonces eso es mejor, jno?”. [Gabriela].

Por otra parte, si bien no con tanto énfasis como los tdpicos planteados anteriormente,
también fue mencionada la presencia de comentarios discriminatorios o insultantes entre los
propios estudiantes:

“Situaciones en las que estudiantes se insultan o se denominan de manera

discriminatoria”. [Romina].

“Ha cambiado mucho el trato en el aula, hay mucho mads respeto entre ellos. Cuando

empecé a trabajar los pibes les decian zorra a las pibas, anda a decirles eso ahora. El

otro dia uno salté con el feminazi y una compariera enseguida lo cort6. [Gabriela]

Las tematicas reconocidas por los entrevistados como propias del campo de la ESI,
muestran una concepcion mas amplia que la propuesta por los modelos clasicos presentados
anteriormente como el biologicista, de la sexologia y el juridico o moralista. En este sentido,
se observa un tratamiento de la ESI que coincide mas con el modelo con enfoque de género
planteado por Morgade (2006), que busca develar los condicionantes socioculturales de la
construccién de la sexualidad, las expectativas respecto del cuerpo sexuado, los estereotipos y
las desigualdades de género, asi como la posibilidad de diferentes formas de relaciones
afectivas basadas siempre en el respeto hacia uno mismo y hacia el otro. Esto podria deberse
no sélo a la deconstruccién y capacitacion realizadas por los docentes sino también a una
puja y demanda cada vez mas fuerte por parte de los estudiantes de un tratamiento integral de
la ESI, que queda evidenciado tanto en las experiencias referidas por los primeros como en
algunas de sus frases: “el aula esta con todo”, “los pibes no dejan pasar una”.

Respecto al objetivo de cémo suelen los profesores abordar éstas situaciones
reconocidas, la mayoria respondio que habitualmente las trabajan tanto de forma espontanea,
cuando surge el tema en el aula; asi como también lo hacen de manera programada, mediante
la planificacion de clases especificas. Unicamente dos docentes contestaron que trabajan ESI
solo de forma programada y uno que lo hacia exclusivamente si acontecia durante el
transcurrir de la clase.

En el primer caso, si bien la programacién de la clase es deseable, podria hacer que se

pasen por alto cuestiones que surgen espontaneamente y que hacen al habitar del aula e
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implican la puesta en consideracion de los intereses de los estudiantes. Esto podria generar
una invisibilizacion de aquellas situaciones que emergen en el intercambio con otro.

Por otro lado, el abordaje Unicamente espontaneo deja un margen muy amplio a la
improvisacion, que podria dificultar el aprendizaje, entendiendo a este como un proceso y
una construccion.

Es importante en este punto aclarar que durante la recoleccion de la muestra hubo tres
docentes que fueron invitados a colaborar con las entrevistas y fueron desestimados porque
no trabajaban contenidos de ESI, pese a no ser esto una cuestion optativa sino una obligacion
asi plasmada por la Ley 26150, que la entiende como un derecho humano vy, por lo tanto,
como inherente a todo individuo por el solo hecho de ser persona. Por otra parte, dicha
normativa también establece a la ESI como contenido transversal a todas las asignaturas y
niveles y acarrea consigo el trabajo interdisciplinario.

“Abordo la ESI de manera espontanea si surge alguna problemética o comentario que
puede ser tratado desde alguno de los ejes de la ESI. En esos casos interrumpo el devenir
de la clase y propongo una reflexion sobre el tema. En cambio, abordo la ESI en forma
programada en la planificacion de las lecturas (...)”". [Romina].

“Cuando surgen las cosas en el aula, las trabajo. Hoy no dejo pasar una, vuelvo para
atras y trato de que alguno largue. Y si hay un tema para abordar mas preparo una
clase. Investigo...eh, porque no se todo...Ademds, a veces los chicos te dicen que hay
cosas que quieren trabajar. Hay temas que salen con el propio trabajo en clase, a partir
de la lectura de un texto y no lo tenia planificado, pero salid. Los chicos lo plantean, se
preguntan.” [Gabriela].

“En realidad es espontanea la manera de abordaje, porgue segin como va surgiendo en
la clase voy tratando de adaptarme y trabajar a partir de eso. Pero lo cierto, es que el
aspecto que podria decir que es programado, es que las teméticas que trabajo estén
Sostenidas por las materias que doy.” [Laura].

“De forma espontanea cuando surgen inquietudes en el aula de experiencias vividas por
los alumnos. Creo en el poder transformador de la educacion y considero tener
herramientas para poner en foco las inquietudes planteadas en el aula por los alumnos.

También en mis planificaciones tengo unidades especificas de ESI.” [Leticia].

En lo relativo a como llevaban a cabo la planificacion de las clases dedicadas a la ESI
aquellos docentes que utilizaban esta forma de abordaje, la mayoria refirié que los contenidos

a tratar se planteaban en base a los intereses que manifestaban los propios estudiantes en el
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aula, asi como también resultaban de los lineamientos esbozados en el propio curriculum y
que se conformaban como parte troncal de sus asignaturas.

En ambos casos, la planificacion constaba principalmente en la seleccion de los
contenidos a tratar, el establecimiento de los objetivos a alcanzar y la seleccion de las
herramientas y materiales que consideraban mas adecuados para su puesta en marcha en el
aula.

Esto coincide, en parte, con lo planteado por Davini (2008) como programacion
propiamente dicha, mediante la cual el docente organiza los contenidos, establece los
objetivos que se desean cumplir, disefia las estrategias de aprendizaje y elabora la secuencia
de las actividades a desarrollar con sus tiempos y las formas de evaluacion.

“Preparo las clases con textos, me sirvieron muchos los que envio el gobierno hace unos
afos. Trabajo mucho con periddicos, publicidades, peliculas y preparo preguntas
disparadoras que ponemos en comun. Trabajo con Cosecha Roja, saco notas, de
asesinatos a mujeres, como titula la prensa. Trabajo con lo cotidiano, con las cosas que
suceden en la actualidad”. [Lerose].

“Una de las tematicas que tengo es los roles de varén y mujer a lo largo de la historia.
Empezamos con el tratamiento que se hacia al cuerpo de la mujer, a la menstruacion, al
goce y lo mismo para el hombre. Eso lo traemos hasta la actualidad con canciones de
cumbia, las publicidades, etc.” [Cecilia].

“La clase especifica de ESI la prepare con la pelicula Telma y Loise y tengo el proyecto
con la profe de inglés. La idea es trabajar con los temas que surgen en la pelicula:
formacion de los estereotipos tradicionales, desarrollo de competencias comunicativas,
presion de grupo de pares y medios de comunicacion, violencia sexual, valoracion de las
relaciones de amistad y de pareja: reflexién en torno a la forma que asumen estas
relaciones en los distintos momentos de la vida (...). [Gabriela].

“En las materias que dicto se aborda la ESI como derecho humano, analizamos la Ley y
los tratados respecto a éstos contenidos, asi como también la obligacion del Estado de
para garantizar la salud integral de la cual la sexualidad es una faz de relevancia.
Abordo la violencia sexual, como un tipo de violencia de género. Utilizo muchas veces
como estrategia juegos de roles”. [Leticia].

“Ciencias politicas es una materia en la que se habla de formas del poder. Una cuestion
gue es constante, es la de burlarse del lenguaje inclusivo. Entonces lo trabajo desde la
cuestion de poder y como éste puede manifestarse de distintas maneras (...) y aparecer
en formas invisibles siendo el lenguaje una de esas formas. Empiezo con esta cuestion del
poder y tomo el lenguaje inclusivo, frases o actitudes que se suelen tener incorporadas

que hacen al juego de roles entre las distintas identidades”.
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“En politicas publicas y derechos humanos, el tema de la identidad necesariamente
vinculada a la diversidad. Y como siempre se piensa que el diverso es el otro, no soy yo.
La idea de que la diversidad nos corresponde a todos y, no solo por ser diversos, sino
porque la diversidad es un derecho. Desde Educacion Civica desde la evolucién de los
derechos de las mujeres, las conquistas de distintas organizaciones sociales (...), las

formas de participacion que tieneny cuéles son los contenidos que defienden. [Laura].

Como ejemplos del abordaje espontaneo, se vieron reflejadas situaciones de identidad
de género, violencia de género, discriminacion, bulling, estereotipos y otras relativas al
ejercicio de la sexualidad vistas previamente entre aquellas situaciones reconocidas como
temaéticas propias de la ESI.

Entre los siete docentes que respondieron acceder al tratamiento espontaneo de estas
cuestiones, surgieron como estrategias para su desarrollo el recurrir a vivencias pasadas
dentro de sus propias practicas o las de sus comparfieros, apelar al debate en grupo y, en casos

determinados, también a la realizacion de un acercamiento individualizado.

“Una vez hablando de bulling una alumna dice “si, a él le hacen bulling porque es
homosexual”, y salta otro y dice, “no es homosexual, es bisexual”. Otra situacion fue
cuando una alumna que yo llamaba con el nombre desde principio de afio, se acercay
me dice que esta yendo a la endocrindloga para hacer el cambio de sexo. Le pregunté
gue podia hacer por ella 'y me dijo que no queria que la llame mas por el nombre. En
otra ocasion una alumna contd que habia tenido una relacion en el noviazgo
abusiva”. [Cecilia].

“El aula es un lugar extranisimo, a veces sacas de la manga cosas que tienen que ver
con tu historia de préacticas. Cuando sale de forma espontanea es supervivencia.
Empecé hoy con la unidad de humor y surgié lo de los memes. Los memes fueron para
el lado sexual y terminaron en una noticia de curas pedofilos. ¢Qué hago, que les
digo? ¢no chicos ahora no estamos hablando de eso?. En el momento que sale se
aborda, siempre haya un material que ellos quieren seguir, porque a veces no es asi.
Un tema que surge mucho es el de por qué las chicas se tienen que dedicar a algo y

los chicos a esto otro”. [Gabriela].

Otro de los objetivos formulados en esta investigacion fue describir cémo obtuvo cada
uno de los entrevistados su formacion en ESI. Al respecto, resultd que la mayoria (siete de
nueve docentes) no recibid ninguna instruccion por parte de la institucion universitaria en

donde se capacitd. Solo dos de los profesionales indagados respondieron que la universidad
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les proveyo algun tipo de soporte en ESI, siendo este escaso y tratado solo en algunas
materias de la carrera, o incluso, optativo a través de talleres o cursos.

Aqui queda evidenciado, al igual que en los estudios realizados por Béez (2020) y
Grotz (2020), el impacto del vacio legal que existe a nivel universitario dado por la
autonomia con la que cuenta la universidad para la elaboracion de sus planes de estudios y
programas de contenidos académicos.

Por lo tanto, en respuesta a esta ausencia de formacion en el ambito universitario, los
docentes consultados manifestaron que para adquirir las herramientas necesarias para el
tratamiento de la ESI en su ejercicio en el nivel medio, debieron recurrir a diferentes
estrategias, destacandose entre ellas los cursos brindados por los Centros de Capacitacion,
Informacion e Investigacién Educativa (CIIE) u otros organismos, la basqueda bibliogréfica
autogestionada de documentos y materiales aportados por diversas paginas web como la de la
Direccion General de Cultura y Educacién (DGCyE), Parque de la Memoria y la de ABC del

Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, entre otras.

“La universidad me ofrecio muy pocas herramientas al respecto. Lei por mi cuenta y
realicé muy buenos cursos en el CIIE”. [Romina].

“Mi formacion es por lecturas de textos, cursos cortos para la docencia, pero sobre todo
de lectura y de informarme”. [Lerose].

“De documentos de la DGCyE y de charlas con comparieros docentes”. [Rodolfo].

“La formacion de ESI la tuve en diferentes espacios donde estas tematicas se tocaban, en
un curso de capacitacion que hizo la Provincia de Buenos Aires y en lecturas y peliculas
que uno hace y ve, o comentarios de compaiieras”. [Cecilia].

“Estd lleno de material, saqué un montoén del Parque de la Memoria. Incluso hay
material armadito, seleccionas que puede ir en el aula y los chicos lo van a recibir. En
Seguimos Estudiando hay un monton de material, en ABC (...) también. Y sino buscas,
investigas (...), pero no tengo ningun curso, siempre recurri a estas fuentes. [Gabriela].
“No tengo una formacion integral ni sistemdtica en ESI. Voy tratando de conseguir
informacidn, leyendo lo que me da curiosidad o lo que se plantea en clase, 0 mismo algo
gue creo que puede surgir por el tema que se va a tratar en clase. Trato de adelantarme a
aquello que puede pasar en el aula, pero no tengo formacion ni la recibi durante mi
formacion como docente”. [Laura].

“En la Universidad en algunas materias se trataba o en talleres optativos, en los CIIEs,

en cursos dictados por organismos Nacionales y Provinciales ”. [Leticia].
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En este mismo sentido, también se indag6 acerca de la necesidad de recurrir a la
busqueda de nueva informacidn, asistencia o capacitacion ante alguna situacion especifica
vinculada con ESI. Aqui también casi todos los docentes, excepto dos, coincidieron en que
debieron llevar a cabo en més de una ocasion este tipo de actividades de investigacion o
solicitar asesoramiento para abordar cuestiones acontecidas en el aula. Como principales
medios para obtener informacidn se mencionaron ademas de fuentes bibliograficas y recursos
virtuales sobre la tematica en cuestion, la demanda de ayuda a los Equipos de Orientacion
Escolar (EOE), otros compafieros docentes, Organizaciones no Gubernamentales (ONGS),
profesionales de la salud y antropoldgicos, entre otros.

Entre las experiencias que fueron citadas aqui surgieron: el suicidio, el embarazo

adolescente, el alcoholismo, la violencia de género, el cutting y situaciones de abuso sexual.

“Una estudiante se quité la vida, me informé sobre suicidio en la adolescencia para
poder abordar el tema en el aula y contener a los estudiantes. Pedi material al EOE y lo
charlé con mi psicoanalista que me dio herramientas muy utiles”. [Romina].

“Me paso que hablando de embarazo adolescente, cometi el error de decir “no se
arruinen la vida” y una de las alumnas me contesté que un hijo nunca te arruina la vida
y me pregunt6 por qué habia dicho eso. Noté que no le habia gustado mi comentario y
tuve que buscar informacién, conversar con psicologas al respecto. Me sirvié mucho el
video de Maira Arenas de porque los pobres tienen hijos muy jovenes. Uno esta expuesto
a este tipo de cosas, porque aungue lo quiera tratar siempre hay un lugar desde donde
uno habla. [Lerose].

“Cuando se habla de la ESI los varones se sienten atacados, por ejemplo, con violencia
de género. Siempre hay que explicar que el movimiento feminista no es un movimiento
contra los hombres. Me tuve que informar, escuchar charlas de psicélogas, antrop6logas
acerca de que es el movimiento feminista, que piensan unos y otros”. [Lerose].

“Si, con el debate entre comparieros del colectivo de docentes, al que uno recurre para
saber si actuo6 bien o consultar si hay que tener otro tipo de asistencia. Como en el caso
de esta nena que no queria que la llamaran por el nombre de mujer (...)". [Cecilia].

“Por ejemplo, lo del cutting no sabia que se llamaba asi y tuve que recurrir al grupo de
orientacion, que me paso informacion y me asistié. Es barbaro cuando tenes eso en la
escuela, pero no siempre hay. Me pasé de ver chicos que se cortaban los brazos, las
piernas, y si eso si no se frena, sigue. Y a ninguno le pasa, pero todos vieron”. [Gabriela].
“En la parte de biologia. Por ejemplo, la chica que me pregunt6 lo del sexo anal, ahi me

senti yo medio. Le dije preparo una clase porque no quiero hablarlo al tun tun. Hablé
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con la profe de biologia, que me dijo que iba a venir una médica y que estaba todo
organizado (...). El tema de aborto también salio . [Gabriela].

“Comenzando una clase llega una alumna tarde llorando. Le pregunto qué le paso y me
dice que le duele la espalda por la mochila, compruebo que la mochila no pesa, la retiro
del salén para que hable conmigo y me dice que los padres le pegaron por no terminar la
tarea. Tuve que pedir asistencia del equipo de orientacion”. [Alina].

“Me acuerdo recién empezando, que una estudiante llegé alcoholizada al aula, para mi
fue muy fuerte (...). Sabia que habia perdié un hijo y que vivia con su marido pero no
tenia vinculo afectivo y mantenia la convivencia por cuestiones econémicas. Estaba en
pareja con una mujer que la maltrataba y la golpeaba, también alcohdlica (...). No hice
nada especifico ese dia, si me comunique con una amiga que es asistente social, le
pregunté a profesionales de la salud conocidos en qué lugares podian darle tratamiento
dentro de la zona que fueran gratuitos. Fue lo que pude hacer, contando que no estoy en
un espacio que brinde algiin tipo de contencion (...)". [Laura].

“Trabajé en pareja pedagogica, invite a especialistas de diversas dreas a paneles de
exposicion, realicé cursos dictados por el estado 0 ONGs. En relacion a la sexualidad
humana busco asistencia para trabajar transversalmente desde otros espacios

curriculares, como por ej biologia o psicologia ”. [Leticia].

Con respecto al ultimo objetivo planteado en el presente trabajo, vinculado a como
evaluaba cada uno de los docentes entrevistados el modo en que abordaba las situaciones
vinculadas a la ESI, las respuestas fueron en general de conformidad. Sin embargo, solo en
algunos casos puntuales se vio un auto analisis mas profundo, exhaustivo y critico acerca de
la préctica realizada. A su vez, la mayoria coincidi6 en que las experiencias compartidas con

sus pares fueron de gran ayuda para realizar modificaciones en su practica diaria.

“Creo que realizo un abordaje desde la perspectiva de género y me siento muy conforme
con eso. Por supuesto que puedo incorporar nuevas estrategias, estoy atenta al material
que se edita e intento actualizarme”. [Romina].

“Alguien me tendria que mirar de afuera. Me gustaria tener mas informacién, pero en
general creo que estoy conforme con el abordaje que realizo”. [Lerose].

“Creo que es adecuada a la situacion planteada, pero de manera mds intuitiva y basada
en experiencias anteriores”. [Rodolfo].

“Y a veces me sale redondo y a veces no. Cuando no, es porque realmente no previne o
no tuve las estrategias suficientes para trabajar. Y es cdmo pasa siempre en el aula, a
veces ese mismo tema con un grupo salio esplendido y con otro no. Hago un registro de

clase, sobre todo si funciond bien. Escribo que fue pasando y como se fueron sucediendo
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y dando las preguntas. Eso me ayuda a armar la clase siguiente que tenga con otros,
porque veo aca me salié bien, pero acé estuve floja, tengo que rever esto. Eso no lo hago
solo con ESI, sino con todo. A veces tengo clases recontra preparadas y no salen, es una
incertidumbre...Lo que hago es tratar de ver como sucedio la clase y a veces haces agua
igual, porque a veces explicas mas de lo que ellos quieren escuchar también. ;Coémo
saber si estan preparados para eso que vos queres presentarles?. El otro dia vi que habia
un tema que era recurrente, preparare la clase pero te puede ir bien o mal. [Gabriela].
“Bien, siempre con la mejor predisposicion y la experiencia que da trabajar en el aula”.
[Alina].

“A veces me quedo conforme, en el sentido de que trato de resolverlas a conciencia, no
me desentiendo y pregunto, pero no sé si esa es la mejor opcion la que yo tomo ni se si
las fuentes de informacion que tengo son las mejores. Pongo lo mejor de mi, pero hay
mucho por averiguar e informarse y prepararse”’. [Laura].

“En general bien, pero siempre con una sana critica y compartiendo el abordaje con

colegas, directivos y profesionales ”. [Leticia].

Por otro lado, y en intima relacion para responder a este objeto final, también se
pretendié indagar si los docentes consideraban necesario continuar formandose en ESI. Al
respecto, la totalidad de los entrevistados reconocié que debian seguir capacitandose,
haciendo referencia a la obligacion legal que esto implica, a la escasez de preparacion previa
en el dmbito universitario, a la necesidad de tener un conocimiento mas amplio sobre

determinadas cuestiones y a la permanente evolucion de las sociedades y culturas:

“Yo y todos los docentes. Es nuestra obligacion”. [Romina].

“Considero que falta un montén de preparacion, de cursos, charlas (...)” [Lerose]
“Todavia tengo que seguir formandome, tengo que desaprenderme de muchas cosas, de
ese imaginario que tengo en mi cabeza y que tengo que desarmar. Por ejemplo, a
principio de afio una compafiera me comenta que juega al futbol y a mi lo primero que se
me aparece es la imagen de un hombre, no de una mujer (...). [Cecilia].

“St, hago agua en unos cuantos temas, en lo bioldgico por ejemplo. Pero no tengo ganas
de investigar sobre anticonceptivos y demas, no me es un tema. A veces pasa que les
preguntan a los profesores que deberian darlo y no...A ver, somos personas atravesadas
por prejuicios, religiones, etc. Yo no tengo prejuicio, pero hay profesores que si y, por
ejemplo, dicen cosas como “dice asi, pero después siempre los estd buscando”. Entonces
a esa profesora no le van a ir a preguntar y capaz es la que sabe méas. Entonces vienen y

me preguntan. En tema de genero también tendria que prepararme mas, no se mucho..
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Otro es el tema del lenguaje inclusivo. No lo uso, pero siempre estdn preguntandome.
Tengo que leer sobre el tema para desarrollar mejor. [Gabriela].

“Siempre y permanentemente, no hay manera de decir “bueno, aca termine”, porque
esto evoluciona con nosotros. Asi que definitivamente tengo que seguir formandome.
[Laura].

“Siempre, los humanos somos seres en construccion por eso la sexualidad es tan

compleja ™. [Leticia].

Entendiendo como refiere Davini (2008) que la formacidon en las practicas docentes es
un proceso permanente y gradual y, que estas ultimas se vinculan con la capacidad de
intervencion y ensefianza en contextos reales, la capacitacion continua y constante es clave
para su desarrollo.

La planificacién de la clase permite realizar la evaluacién de la ensefianza, es decir, si
lo que se pensd era realmente lo mejor que se podia hacer o no, y en funcién de esto
establecer una nueva planificacion. En relacion a este aspecto, Davini (2008) considera a la
planificaciébn como una hipoétesis de trabajo, una especie de hoja de ruta, algo tentativo a
suceder y que, por lo tanto, puede o no desarrollarse como se habia planteado. Entonces, es
posible decir la funcion principal de la misma es anticipar la ensefianza y que una de sus
caracteristicas es la flexibilidad, que permite mejorar, actualizar y contextualizar la practica
docente. La programacion, por lo tanto, no es un instrumento estético elaborado por Unica vez
y para siempre, sino que debe analizarse y revisarse continuamente, no solo de manera
individual sino también compartida con otros docentes y los propios estudiantes. Esto queda,

de cierta forma, expresado en las devoluciones de algunos de los docentes.

Conclusion

El presente trabajo se propuso realizar una descripcion y analisis de las experiencias
vinculadas a la ESI de docentes del AMBA formados a nivel universitario, cuya praxis se
desarrolla en los niveles medios en donde resulta obligatorio su cumplimiento.

En primer lugar, se indagé acerca de aquellas situaciones que los docentes
entrevistados reconocian como experiencias vinculadas a la ESI y sus problematicas para
obtener un esquema de las representaciones de éstos respecto a las incumbencias de la
misma. Los datos obtenidos en base a este punto fueron favorecedores en comparacion con
otras investigaciones que sefialaban el modelo biomédico como principal componente,

habiendo sido mencionados una amplia variedad de tematicas que incluian desde cuestiones
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de género, violencia, respeto por el otro, discriminacion, sexualidad, goce, etc. En resumen,
podria decirse que esto nos ubica en un terreno mas fértil que se acerca a un modelo con
enfoque de género.

En lo relativo al abordaje de las problematicas de ESI reconocidas por los docentes en
el aula, las mismas en general se realizaron tanto en forma espontanea como programada. Sin
embargo, persisten docentes que solo lo llevan a cabo de una u otra forma Unicamente o que,
en el peor de los escenarios, ni siquiera lo tratan. Respecto a las clases programadas, las
planificaciones reportadas por los profesores cuentan con la mayoria de los componentes
necesarios para su puesta en marcha, pero solo en algunos casos se lleva adelante una
evaluacion minuciosa del proceso mismo y sus resultados, condicionando esto la posibilidad
de reflexion critica y constructiva acerca de la practica misma.

En resumen, si bien se ha podido observar un avance importante en esta materia
pareciera que queda aun un vasto trabajo por delante en lo relativo a la evaluacién
permanente de las practicas, considerando a ésta parte intrinseca y fundamental de toda
planificacion y que debe enriquecerse no solo con la autoevaluacion sino también con la
evaluacion por parte de pares y estudiantes.

A su vez, también debe replantearse el tratamiento exclusivamente por via espontanea
de la ESI por parte de algunos docentes, que podria llevar al camino de la improvisacion
constante que atenta contra la construccion de conocimientos significativos.

Por otro lado, esta investigacion intenta poner en relieve la importancia de la inclusion
de las tematicas de ESI desde la formacion misma de los docentes y, a su vez, también dar
cuenta del estado de situacion en cuanto a su incorporacion dentro de los programas actuales
de formacion a nivel universitario.

En este sentido podemos decir, a manera de sintesis que, a quince afios de la puesta en
vigencia de la Ley 26150, los docentes formados a nivel universitario deben continuar
recurriendo a capacitaciones en ESI externas a su institucion académica.

Aqui, los resultados del presente trabajo permiten hacer un desdoblamiento de los
motivos que justifican dicha accion. Por un lado, segun se desprende de la casi totalidad de
las entrevistas, las universidades contintan desentendiendose de la inclusion de la ESI en sus
programas, obligando a los docentes formados en ellas a recurrir a otros medios. Pero, por
otro lado, esa busqueda de capacitacion externa tambien responde a cierta conciencia que se
ha creado en los docentes respecto a la necesidad de actualizarse permanentemente en ESI,

porque asi lo impone la realidad misma del aula.
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Es decir, que si bien no se pueden reconocer cambios alentadores en el
posicionamiento actual de la universidad con respecto al descripto en investigaciones
anteriores, se puede destacar el surgimiento de toda una estructura por fuera de la misma, que
consta de una gran diversidad y amplitud de ofertas para acceder a la formacién en ESI. Entre
aquellas fuentes de informacién a las que los docentes apelaron para obtener formacion y
poder abordar situaciones relacionadas a la ESI se destacan principalmente cursos,
capacitaciones y material brindados por el Ministerio de Educacién nacional o provincial, o
dependientes de organizaciones sociales, la consulta de equipos de orientacion, colegas u
otros profesionales, etc. Esto Gltimo marca un camino positivo en pos de un tratamiento
interdisciplinario y transdisciplinario de la ESI, asi como también denota el posicionamiento
referido por los docentes en cuanto a la necesidad de una capacitacion continua en estas
tematicas.

En pocas palabras, todo hasta aqui sefiala la persistencia de la deuda en la
incorporacion de la ESI en los programas universitarios. Sin embargo, cabe destacar el
acercamiento por parte de los docentes entrevistados a un tratamiento mas amplio y
abarcativo de las tematicas en ESI, que supera las barreras impuestas por la carencia de
capacitacion heredada de su lugar de formacion, y que incluye en algunos casos también un

abordaje interdisplinario.
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