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Resumen

En el siguiente trabajo indagaremos como influye el desarrollo de las competencias en
relacion con el pensamiento critico en la materia Construccién de Ciudadania en el primer
tramo de la educacion secundaria considerando la importancia que tiene sentar las bases del
pensamiento en los estudiantes como herramienta que les permita construirse como

individuos sociales en una comunidad escolar y en su vida social extraescolar.

A nuestros fines, resulta pertinente conocer cdmo se gestionan las practicas docentes
en este aspecto. En este contexto histérico de cambios sociales, culturales, ideoldgicos y
educativos, el pensamiento critico brinda una herramienta que contribuye al andlisis de la
informacién brindada, a la construccién, a una investigacion y a una fundamentacion como
individuos que les permitird construirse como ciudadanos participativos. Asimismo,
indagaremos en cdmo la intervencion de los docentes en la formacidn de esta propuesta
ayuda a desarrollar una visién particular del sujeto cognitivo, sus saberes, el estimulo por
comprender, poder expresarse y debatir teniendo en cuenta las politicas educativas en el
marco del disefio curricular de la provincia de Buenos Aires y la organizacién escolar en la
cual se llevo a cabo esta investigacidn en particular. Con la comprensidn e interiorizacion de
los recursos en materia de competencias encontraremos las necesidades de repensar cémo
las practicas de ensefianza en el drea ciudadania son empleadas y si es necesario mejorarlas

o adecuarlas segln las distintas subjetividades que presentan nuestros estudiantes.

El presente trabajo realiza una investigacion de tipo cualitativa de alcance
indagatorio, empleando la entrevista como método de recoleccidon de datos sumada a la
lectura y analisis de las planificaciones de cada entrevistado para poder indagar cdmo son
instrumentadas las practicas docentes en un colegio privado del partido de San Isidro,

provincia de Buenos Aires.

Palabras clave: competencias — pensamiento critico — estrategias docentes — disefio

curricular — construccion de ciudadania.



Indice de contenidos

RESUIMEN ...ttt ettt s st e s s s s s s s s e e e n et e s et sessen e e seneaeeaaas 2
1. INTRODUCCION ..ottt ettt ettt ettt sttt et et et ettt esesesesesesesesesesesesesesenas 5
2. ANTECEDENTES ...ttt st sn e e e e e sn e sn e e nneeenneennees 7
3. MARCO TEORICO .....ouiuieieieeeieeeeeeeeeeeee s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s sssasesans 10
0 N 010 ] 01 o 1] =] o Lol - [T 10
3.2.  Competencias CiudAdanas ......cccuueeeiiiiiieeeriiee e erieee e e sire e e ssvee e e s s are e e e e saraeessnseaeeeanns 14
3.3, DiISERAO CUMTICUIAN ..t s s s 18
3.3.1. Caracteristicas del proceso del disefio curricular........c.ccceceveeeceeceenicecceeceene, 20

3.3.2. Marco curricular de referencia..........ocoeevreinince s 20

3.4, Pensamiento CritiCO.. .o reire et st e s e e s e s e e e 24
3.4.1. ProceS0S MENTAIES.....c.ciiiiice ittt et e st b e 30

3.4.2. Competencias y pensamiento CritiCO......cocviveiieiiiienee ettt e ere e s aenes 32

3.4.3. Dimensiones del desarrollo del pensamiento Critico.........ccocvevvvecvieinininriercnee. 32

3.4.4. Desafios digitales del pensamiento CritiCo........cocoeueieieinieieiscce e 35

4. ENCUADRE METODOLOGICO .....ovvvveeeveveveeeteteteeetetete oot seseseseseseseseseseaesesesesens 38
ot N T o To X o [ Ty ¥ o [ o R 38
4.2, PartiCipantes ..o 38
4.3.  Materiales- iNSTrUMENTOS .....ccouiiiiiiiiiieeete e e 39
4.4. Procedimiento de recogida de datos........cceeeeeeiiiieiiiiieeeeieeeeecerreeeee e 39
441, ENErevista...oo e 39

5. ANALISIS DE DATOS .....ouvuiiriiriimiieriteeiessesissise st st 40
ST B - I o] - ot Tor- [ [o 1Y 4 1 <SOSR PUPPUUTPPP 39
5.2. Estrategias de ensefianza auliCa........ccccueiiieiiiii i et e 41
5.3. Competencias CiUAadanas.......ucueiireereceeereetieecee e et eeesreersesbe e sreeteeneerseessesbeseessesresns 42



B4 PeNSAMICNTO CIITICO. eiieeiteeceeeee et tee et ee et eteeseeeeeeteesaeteeeesstaessssasesesseteseesrsneesssaseaessennnes

6. CONCLUSIONES........

Referencias bibliograficas

Anexo A. Entrevistas.....



1. INTRODUCCION

“Los ciudadanos de un estado deben ser educados siempre

en consonancia con su constitucion.” Aristoteles

El presente trabajo pretende investigar acerca de cémo influye en el desarrollo de
competencias, el desarrollo del pensamiento critico y analizar las estrategias utilizadas por

los docentes en respecto a la ensefianza en la escuela secundaria.

En este contexto sociohistérico es necesario focalizarse en las finalidades,
construcciones conceptuales y practicas en el dmbito de la materia Construcciéon de
Ciudadania en el primer tramo de la escuela secundaria. Surge la necesidad en los docentes
de priorizar actividades que generen la reflexién de los alumnos en el aula o el debate entre
ellos mismos para lograr dichos espacios de pensamiento critico. Se debe tener en cuenta la
importancia de generar una rutina de pensamiento basada en el habito y en la creacién de
escenarios aulicos para promover, mediante la lectura, la escritura y la oralidad, situaciones

que permitan la metacognicion. Segin Paez (2013) la educacion viene a ser:

el escenario mayor de posibilidades de reconocimiento, formacién y transformacion
de los seres humanos, que no se reduce a las instituciones creadas para tal fin pero
gue, si tiene lugar en ellas, se maximizan las posibilidades formativas y el desarrollo

humano de quienes participan de esta. (2013: 56-69)

Desde lo normativo los nuevos disefios se fundan en los lineamientos que se
desprenden de la Ley de Educacion Nacional Niumero 26.206/06 en lo que respecta el area
de formacién de la ciudadania especificamente, los lineamientos que se desprenden del
lenguaje de la disciplina de estudio. Por otro lado, en la Ley de Educacién Provincial N2
13.688/07 de la Provincia de Buenos Aires, en el enfoque curricular y orientaciones
generales para la ensefianza sostiene un perfil ideal de alumno que egrese de la escuela
secundaria como sujeto critico que se construye con el otro, en palabras de Skliar (2008)

“aprendemos y nos reconstruimos en interaccién con el otro”.



Nuestro objetivo como docentes es desarrollar en el estudiante la
individuacién de su propia construccion personal a través de los valores ciudadanos, lo que
va a permitirles afirmarse como sujeto cognitivos por un lado, y por otro, les servira para la

toma de decisiones en su futuro profesional.

En consecuencia nos preguntamos de qué manera influye el desarrollo de
competencias en el pensamiento critico en la organizacién de la materia Construccion de
Ciudadania. Para lograr este andlisis consideraremos los siguientes objetivos: analizar la
relacion entre la gestidn de la clase para el desarrollo de las competencias ciudadanas y el
pensamiento critico. Ademas, determinar cdmo se organiza la gestién de la clase en la
materia citada. Emplearemos asimismo un enfoque cualitativo con finalidad indagatoria para
lo cual, se analizardn y desarrollaran las estrategias diddacticas utilizadas por los
entrevistados, esto es profesores de nivel secundario pertenecientes al area de las Ciencias
Sociales. Estos docentes trabajan con estudiantes de primer ciclo (primero, segundo y tercer
afio de nivel secundario) en una instituciéon de gestidon privada ubicada en la localidad de
Boulogne Sur Mer, partido de San Isidro, provincia de Buenos Aires. Para recolectar los datos
pertinentes, se realizaran entrevistas a cinco docentes del area de Sociales, cuyo desempeiio
en la materia Construccion de Ciudadania permita obtener informacion relevante para poder
comprender la realidad aulica y asi, poder evaluar las trayectorias educativas que permitan
conocer como el pensamiento critico genera habitos de desarrollo cognitivo en los
ciudadanos, como asi también, analizar las planificaciones para poder observar y analizar las

teorias que el docente emplea para poder internalizar los contenidos de la asignatura.

Con esta investigacidn se buscard relevar y evidenciar las estrategias utilizadas
por los docentes de la materia para poder constatar de qué manera influye en los

estudiantes el desarrollo de estas competencias en el drea citada.



2. ANTECEDENTES

Para poder realizar este trabajo de investigacién se han seleccionado los siguientes
antecedentes académicos: en primer lugar, el trabajo de investigacion de Roncall Pretell
(2018) que tuvo por finalidad determinar la relacion que existe entre las competencias
ciudadanas y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes. En cuanto a la
metodologia, este trabajo es una investigacidon cuantitativa de tipo de experimental con
disefo descriptiva correlacional. La muestra se realizé en mas de cien estudiantes elegidos
mediante el muestreo probabilistico. Para ello, se han elaborado dos cuestionarios sobre las
competencias ciudadanas y un cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico
pasado por analisis de confiabilidad. Para el analisis de datos se utilizd la estadistica
descriptiva e inferencial a través del método de Spearman. De este andlisis se obtuvo como
resultado que existe una relacion significativa entre las competencias ciudadanas y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de Contabilidad del
instituto en el que se llevd a cabo la investigacion, lograndose determinar que existe relacion
estadisticamente significativa entre estas variables.

Por otro lado, Niebles Lara y Bohdérquez Argote realizaron una investigaciéon
para la maestria en Ciencias de la Educacién basado en “Pensamiento critico a partir de las
competencias ciudadanas” presentado en la Universidad de la Costa de Barranquilla,
Colombia, en enero de 2019. Los autores analizan los factores que obstaculizan y potencian
el desarrollo del pensamiento critico a partir de las competencias ciudadanas. Su marco
metodolégico, consiste en un estudio de tipo cualitativo desde el enfoque introspectivo
vivencial, en el cual se utilizé las técnicas de analisis documental, entrevista a profundidad y
observacién directa, aplicadas a seis docentes de las instituciones educativas oficiales del
corregimiento de Caracoli. El andlisis del resultado les permitié a los autores arribar a la
siguiente observacion: tanto en las planificaciones de las clases como en su puesta en accién,
se consignan y desarrollan muy pocas actividades dedicadas a estimular las habilidades
criticas de pensamiento a pesar de que los docentes reconocen su importancia. Por ello, se
evidencia la necesidad de implementar acciones para fortalecer la prdctica docente,
potenciando el desarrollo de habilidades de pensamiento de los estudiantes, para poder

convertirlos en individuos proactivos dentro de una sociedad democratica.



En tercer lugar, citaremos la tesis de Ramirez Guzman Jammes titulada
“Pensamiento critico en el Proceso de ensefianza—aprendizaje de la Asignhatura Educacion
para la Ciudadania” presentada en la Universidad Tecnoldgica Indoamericana en la Maestria
en Educacién (Quito, Ecuador, 2021). En la misma, el autor observa las dificultades que
presentan los estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico, y en consecuencia por la
falta de procesos didacticos que permitan alcanzar aprendizajes significativos. Por esta
razon, el autor pretende determinar estrategias cognitivas fundamentales en el proceso de
pensamiento critico para mejorar estos procesos de ensefianza—aprendizaje en la materia
Educacion para la Ciudadania en estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa Particular “Capitan Giovanni Calles”. En cuanto al disefio metodoldgico una
investigacion mixta, de tipo tedrico conceptual y de campo. Se aplicaron técnicas como
encuestas a estudiantes y docentes y entrevistas a expertos y con base a los resultados se
disend una propuesta enfocada hacia el desarrollo de una guia de estrategias cognitivas
basadas en el pensamiento critico para mejorar el proceso de enseifanza aprendizaje en la
asignatura Educacién para la Ciudadania para facilitar el aprendizaje de los estudiantes y
contribuir al desarrollo académico en este proceso se enfocan procesos fundamentados en
analizar, evaluar y proponer argumentos. La conclusidn a la que arribé el autor es que en el
ambito aulico es preciso implementar estrategias de pensamiento critico ya que los
estudiantes no prestan atencién a los elementos del tema. Mds de la mitad de los docentes
manifestd que utilizan estrategias para el proceso ensefianza aprendizaje, pero se hace
hincapié en que las estrategias utilizadas no fomentan el interés para que los estudiantes
desarrollen el pensamiento critico asimismo se reconoce la falta de una guia util que base
estrategias que faciliten al docente mejorar el proceso de ensefanza en la asignatura citada.

Las autoras Echavarria Canto y Reyes presentan ante el XIV Congreso nacional
de investigacién educativa de 2017 en San Luis Potosi, un informe titulado “Educacién,
desigualdad social, inclusién, trabajo y empleo” con la finalidad de aportar un analisis del
modelo de educacién basado en competencias a partir de buscar en sus origenes, su
definicidon e implementacidn, ademas, de aportar datos que le han brindado desde el campo
pedagdgico. Las autoras profundizan en los llamados saberes socialmente productivos como
propuesta alternativa a este modelo. Como resultado de este informe las autoras sefalan
que si bien es importante la insercién de los estudiantes en los mercados laborales, es

importante que la pedagogia se oriente no sélo a la eficiencia y la eficacia, sino que debe
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incluir la equidad y la calidad, incorporando indicadores como el acceso, la permanencia, la
repeticion, la desercion, el rendimiento escolar, los procesos de ensefianza—aprendizaje, la
gestion pedagodgica y la gestion de los docentes en estos procesos. Por otra parte, la calidad
educativa refiere tanto a la apropiaciéon de los contenidos académicos, como a la funcién
sociocultural de la educacién, valores que no pueden medirse con competencias vy
evaluaciones. En segundo lugar, el aspecto socio—cultural de la educacién que alude a la
construccion de un sujeto educado con trayectorias que conllevan a la generacién de
ciudadanos con una formacion académica que les permita desarrollar cierta responsabilidad
social, autonomia intelectual y defensa de la soberania del pais.

El ultimo antecedente consultado fue el realizado por San Martin Ramirez en
“Formacién basada en competencias: Historia y perspectiva de futuro” (2010) donde el autor
busca encuadrar el enfoque de competencias en un continuum de modelos curriculares que
recibié distintas denominaciones a través del siglo XX. El articulo tiene como objetivo
profundizar el enfoque por competencias en la docencia y de esta manera poder mejorar la
calidad educativa. El analisis de las competencias puede ser focalizado en forma critica, y por
ello, se desarrolla cuidadosamente para no quedar reducido como un proyecto meramente
ideoldgico que lo convierte en un intento de cardcter mercantilista. Como resultado, el autor
advierte que se requiere la suficiente madurez intelectual para no cometer el error de
escindir el modelo de todo marco de referencias, ya que con ello, lejos de favorecer su
desarrollo, se les daria lugar a que los contrarios al enfoque obtengan argumentos a su

favor.



3. MARCO TEORICO

3.1. Competencias

Conforme al diccionario de la lengua espanola, el término competencia alude a: pericia,

aptitud o idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado.

Segun Bogoya (2000) competencia es una “actuacion idénea que emerge de una
tarea concreta (...) un conocimiento asimilable con propiedad y el cual actia para ser
aplicado en una situacion determinada, de manera suficientemente flexible como para
proporcionar soluciones variadas y pertinentes” (p. 11). Si consideramos estas
observaciones, se puede concluir que una competencia exige conocimiento y que en el
ambito de la formacidn de ciudadanos se corresponde con la formacién de valores,

compromiso, participacion.
Asimismo, sostiene Chaux (2023) que:

Las competencias ciudadanas son los conocimientos y las habilidades cognitivas,
emocionales y comunicativas que hacen posible que las personas participen en la
construccion de una sociedad democratica, pacifica e incluyente. Por ejemplo, el
conocimiento sobre los mecanismos constitucionales para proteger los derechos
fundamentales, como la tutela, es fundamental para participar democraticamente y para
hacer que nuestros derechos sean respetados. La capacidad para imaginar distintas
alternativas creativas de solucion es una competencia cognitiva para poder resolver
pacificamente conflictos entre personas o entre grupos. El reconocimiento y manejo de las
emociones propias es una competencia emocional fundamental para relacionarse

pacificamente con los demas.

Teniendo en cuenta lo expresado, el individuo debe formarse pero ademas,
debe poder aplicar esos aprendizajes. El empleo del término competencia, en los ultimos
afos ha penetrado en el campo de la educacidon con fuerza a nivel mundial, ya que fue
tomado como modelo al que muchos paises han incorporado y en el cual desarrollaron

proyectos, programas y politicas educativas en las reformas educativas.

El estudio del desarrollo de competencias en estudiantes universitarios surgié

a finales de 1960 y principios de 1970, de la mano de David McClelland, profesor de
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Psicologia en Harvard, que observd que los examenes que se aplicaban en las universidades
no podian predecir el éxito futuro o fracaso del sustentante como afirma Adams (2000).
McClelland se pregunté por qué sucedia esto y traté de encontrar variables que permitieran
predecir el futuro profesional de los jévenes universitarios. Para ello, fundd la firma
consultora McBer en la que intentdé dictaminar las competencias que podian ser
determinantes en la adecuada ejecucién de una labor, para lo cual elaboré la llamada

“Evaluacion de competencias laborales”.

Actualmente nos encontramos en un contexto curricular, tanto a nivel de la
formacidn bdsica escolar como en la formacién profesional, en el que se habla de la
pertinencia de la formacion por competencias (Garagorri, 2007) donde se plantea que para
que una formacidon tenga calidad, se requiere un docente que asuma competencias
profesionales reflexivas sobre su prdctica, de manera que sepa reconocer los cambios vy
adaptaciones a la sociedad en la que se inserta (Bar-On, 1999; Fernandez, 2003). Las
competencias se construyen cuando se aunan conocimientos, habilidades, destrezas vy
actitudes, todo ello puesto en practica, en situaciones reales del trabajo. Esta situacidn no
impide que dichas competencias no se agoten en situaciones de trabajo, sino que la persona
se las apropia de manera integral y definitiva en la vida cotidiana y asi, ampliar el marco de
sus posibilidades reales. Por ello el concepto mismo de competencia no se relaciona
solamente con las caracteristicas profesionales de un egresado, sino con el plus formativo
que cada institucion de educacién superior quiere imprimir en sus egresados y que, en

definitiva, lo distinguira de sus pares egresados de otras instituciones.

Por tradicidn, las escuelas transmitian el conocimiento a las nuevas generaciones de
manera reproductiva. Si bien se hace necesario preservar el conocimiento relacionado a
nuestra cultura, la sociedad esta focalizada a desarrollar las habilidades del pensamiento. En
la actualidad, lo adquirido se focaliza en que se pueda lograr poder aplicarlo para producir
nuevas realidades, ideas, soluciones a situaciones imprevistas, buscar nuevas alternativas
posibles en las que los jévenes podran tomar decisiones. Las actitudes innatas en los sujetos
y las competencias ciudadanas se entrelazan mediante un conjunto de saberes, procederes
que los ciudadanos deberian poner en practica en su accionar. Esta actitud predispone a los
jévenes a actuar de un modo determinado ante un objeto (idea, persona, institucion) con

una cierta intensidad de modo positivo o negativo en este caso, el objeto de la actitud se
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lleva a cabo mediante el aprendizaje. Podemos también reconocer otras actitudes como
autonomia, responsabilidad personal y colaboracion. Por otra parte, el desarrollo de la
autonomia que lo impulsa a actuar por si mismo; le permite llevar a cabo una tarea de
manera independiente. Para poder lograrlo, se deben desarrollar las habilidades cognitivas
tales como pensar, analizar, emitir juicios, argumentar que le permitan encaminarse a una
formacién académica. Es una construccién, un proceso de aprendizaje que le permite

desarrollar habilidades internas, que se logran a través de la praxis.

La autonomia en el aprendizaje ayuda al estudiante a poder relacionar los
contenidos, para poder integrarlos; lo involucra como sujeto y puede comprobar por si
mismo que ha aprendido algo valioso y significativo ante futuras oportunidades que se le
presenten; lo aleja de lo memoristico y mecanizado que si bien es necesario desarrollar
como desarrollo de habilidades para poder recitar, dramatizar, etc. pero en este caso
involucra su capacidad de pensar y reflexionar individualmente y con otros, llevandolo a una
interiorizacion cognoscitiva y afectiva en forma integral teniendo presente estas

observaciones que propone Burén:

El objetivo prioritario que establece la investigacion metacognitiva es que el alumno
sea auténomo, maduro, eficaz y que sepa trabajar por si mismo. Y, cuando se logre,
podrd estudiar por si mismo, aprendera mejor lo esencial (comprenderd mas vy
memorizando mecanicamente menos), sobra usar lo que sabe y exponerlo. (2003:

136).

Esta experiencia le permitird en el tiempo evitar las explicaciones minuciosas, detalladas y
repetidas del profesor, y como herramienta podra organizar sus tiempos de aprendizaje de

acuerdo con las elecciones que haga en materia de capacitacién.

Para Masschelien (2004) la escuela es un medio, o mejor dicho un vehiculo sin
un destino determinado. Es altamente probable que los profesores tengamos como objetivo

gue nuestros jovenes desarrollen sus capacidades para que puedan aplicarlos en el presente.

Es muy corriente concebir la educacidn como algo que se orienta a un fin, que
nuestras practicas se orienten a ofrecerles a nuestros alumnos una direccion fija, asimismo

es comun observar a ciertos docentes que dictan sus asignaturas bajo la premisa “lo que
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tienen que hacer”, pero la importancia esta en que nuestros alumnos puedan sentirse como
personas que van a poder transformar el mundo (las cosas, las palabras, las practicas) en
algo que los interpele. El alumno tiene que encontrar un sendero para la construccién
ciudadana que sea importante en si, y por si misma, con la que pueda transformar su
realidad. Estas metas se logran por medio de la educacidn, la que permite dotes de
autoridad a las sociedades, comprometiéndolas a la transformaciéon. La tarea de la
educaciéon asegura a los jovenes, los interroga, los transforma. El tiempo escolar, es ese
tiempo, donde prestamos atencidn al mundo, para aprehenderlo para descubrirlo, pensarlo.
Es un tiempo que mientras transcurren la adolescencia, nos sirve para comprometernos, o
implicarse en algo que es orientar hacia el desarrollo de los proyectos personales en el

presente y en el futuro.

El elemento democratico —y politico— de la educacidn se lleva a cabo por la
conciencia de bien comun y en la experiencia de construir un yo puedo, en oposicion a yo
debo. De esta forma, la apertura a un mundo compartido, ponerlo en contacto con los
aprendizajes de modo que se hagan significativas para los jévenes. En sentido politico, no
sélo se origina en transmitir competencias ciudadanas predefinidas, o conocimientos acerca
de la politica, es decir, “liberar al mundo” por medio de las ideas, las practicas, de modo que
cada ciudadano se comprometa a eso que es el “bien comun”. Esta obligacion de cuidado se
imbrica con el compromiso entre las personas, permitiendo la construccién como individuo

en libertad. En este sentido Arendt plantea que:

La ciudadania supone compromisos conciudadanos con los otros. Toma en cuenta la
importancia de lo comun (...) las posiciones individualista no permite crecer como
seres humanos, como ciudadanos, como comunidad porque hay un deber ser que me
obliga a pensar en el otro, ciudadano como yo (...) por tanto ciudadania es pensar
solidariamente, es sentirse que se forma parte de un territorio, de una comunidad.

(1993: 41)

La autora se enfoca en los profesores a que actien por amor a los jévenes, como motor de
movilizar las conciencias, para poder conformar el nuevo mundo. Lo considera una

responsabilidad pedagdgica de quienes transmiten conocimiento.
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3.2 Competencias ciudadanas

La formacidon en competencias ciudadanas abre a los estudiantes una serie de
posibilidades que les permitira interactuar con otros seres humanos de manera mas justa y
comprensiva. El objetivo es que los jovenes puedan resolver los obstaculos que se presentan
en la sociedad en forma cotidiana. Ademas, se fomenta que cada individuo se involucre en
una convivencia pacifica con el otro, comprometiéndolo en participar de manera activa, y a

la vez, responsable en la construccién democratica de su comunidad.

Segun Chaux (2007) la formacién en competencias es “un conjunto de
conocimientos y habilidades que se dan en el entorno cognitivo, emocional y expresivo que
relacionados entre si, consiguen que el individuo presente una conducta constructiva ante la
sociedad democratica”. Las competencias ciudadanas estan definidas como un conjunto de
habilidades (de tipo cognitivo, emocional y comunicativo), conocimientos y disposiciones
gue de manera articulada posibilitan al ciudadano, por un lado, a contribuir activamente con
la convivencia pacifica, la pluralidad y el respeto de las diferencias; y por otro, a participar
responsable y constructivamente en los procesos democraticos. Las mismas estan formadas,
por habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas, que se interrelacionan entre si,
hacen posible que el ciudadano actie de manera constructiva en la sociedad, posibilitando
la convivencia arménica y pacifica en su entorno personal, familiar, formativo, laboral y
social. Podemos relacionar esta concepcién del aprendizaje, con “la metafora del
andamiaje”, en la que Vygotsky (1978), hace referencia a que el nifio se encuentra
“sostenido” por los mayores durante su proceso de aprendizaje para una tarea en concreto
hasta que sea capaz de hacerla por si mismo y sin apoyo. Las competencias ciudadanas
promueven la formacidon de valores, principios éticos que forman a los jévenes en el
desarrollo de futuros emprendimientos. Chaux (2004), las define como “los conocimientos y
las habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que hacen posible que las personas
participen en la construccién de una sociedad democratica, pacifica e incluyente”. Las
habilidades pueden desarrollarse y llevarse a la practica dentro del aula. A estas ideas,
sumamos otra teoria sociocultural de Vygotsky la cual, se centra en la importancia del
entorno social de los individuos, asi como el lenguaje y la colaboracidn para la adquisiciéon y
transmisién de cultura. Consideramos uno de sus preceptos es la “zona de desarrollo

proximo”, definida como la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
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capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la guia de un adulto o en colaboracidon con un compafiero mas

capaz.

Sin embargo como la escuela es un lugar que reune a estudiantes y es el
escenario prioritario de fortalecer esas habilidades, en ocasiones estas competencias se
encuentran en el curriculum oculto. Dentro del aula, en las clases, se trabajan dichas
competencias desde cualquiera de las asignaturas, promoviendo la construccién
participativa de normas para la mejora de dicha competencia, de igual manera, se proponen
mecanismos desde las autoridades escolares y programas en donde se procura que el

estudiante participe en la mediacion de conflictos.

La Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre entiende
por ciudadano competente a “aquel que ejerce sus derechos y cumple sus deberes y
obligaciones dentro del marco de la legalidad y las buenas costumbres, consciente de las
necesidades y problemas de su entorno social y propende por encontrar soluciones
tendientes a la busqueda del bienestar propio y de la comunidad de la cual hace parte”. Asi
las competencias ciudadanas en procuracién de una formacién integral se constituyen en eje
fundamental para el desarrollo de procesos y proyectos tendientes a optimizar la calidad de
la educacion, para propiciar asi que las personas reconozcan y valoren la democracia como
una oportunidad de participacidon ciudadana que les permite ser sujetos activos en la toma

de decisiones acertadas en los ambitos personal, profesional y laboral.

Si consideramos las palabras de Dewey (1997), nos dice que la democracia “es
por sobre todo, un modo de vivir asociado, de experiencia comunicada de individuos que
participan en un interés comun, es decir, que comparten perspectivas y necesidades
susceptibles de ser satisfechas por la pertenencia al grupo” junto a las palabras de Chaux
(2004) sobre el concepto de competencias como un “saber hacer”, esto permitiria a los
jovenes obtener las herramientas necesarias para relacionarse con los otros, desarrollando
la empatia, la comunicacion, y la comprensidon que les permitiria ser capaces para resolver
problemas cotidianos. Debido a la inclusién de las competencias ciudadanas en las
comunidades educativas, se destaca la concepcién de participacion, de pluralidad y
necesidad de que estas competencias se desarrollen en todos los ambitos de participacion:

estas promueven a que cada persona internalice estos aprendizaje y asi lograr contribuir a
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una convivencia pacifica, de forma responsable y constructiva en los procesos democraticos,
en el dialogo con el otro, aunque haya diferencias entre ideologias por medio de respeto y el
valor de la pluralidad de voces, tanto entre pares, como en la sociedad, en nuestro pais,
como si la vida nos encuentra desarrollandonos en otros contextos. En ese sentido, Chaux
(2005) plantea que “los estdndares de competencias ciudadanas establecen, gradualmente,
lo que los estudiantes deben saber y saber hacer, segin su nivel de desarrollo, para ir

ejercitando esas habilidades en su hogar, en su vida escolar y en otros contextos”.

Una de las caracteristicas de las competencias ciudadanas se relaciona con la
praxis, el “saber hacer”. Estas habilidades se logran con practica reiterada, aquella que le
permite al individuo, a su propia construccion libre, auténoma, pudiendo construir una
convivencia enriquecedora en la comunidad escolar. La accién ciudadana no se ejerce por
imposicién de los otros, sino que es una construccién individual, cuyo objeto es la formacion
ciudadana en el colectivo social. Para llevar a cabo una accién ciudadana es importante
tener dominio sobre ciertos conocimientos, haber desarrollado ciertas competencias basicas

y estar en un ambiente que favorezca la puesta en practica de estas competencias.

El Consejo para la Cooperacién Cultural de Europa, en su documento
Education for democratic citizenship (Audigier, 2000) sintetiza que la formacién ciudadana
contiene: (a) preparacion para la vida politica y social, (b) capacidad para usar la matematica
como instrumento para analizar aspectos criticos de la sociedad que tengan a ver con lo
global o el entorno préximo del alumnado, (c) superar el puro reconocer transformaciones
de conocimiento e interpretar la practica en términos de accién, (d) tratar problemas y
conflictos que superen discriminaciones para superar desigualdades, (e) incorporar la idea
de que las matemadticas son parte integrante de la construccién tecnoldgica siendo no sélo
elemento para la critica sino también objeto de critica, (f) reconocer que la educacién critica
se concentra en la vida de la clase y el reconocimiento de las posibles relaciones de poder en

las interacciones de clase.

Para Pérez Galvan (2017) la participacion activa de los alumnos se puede
promover permitiéndoles implicarse mas en la comunidad en general, a escala internacional,
nacional, local y escolar; ofreciéndoles una experiencia practica de democracia en el centro
docente desarrollando su capacidad de compromiso con los demas; animando a los alumnos

a desarrollar iniciativas conjuntas con otras organizaciones (por ejemplo asociaciones de la
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comunidad, organismos publicos y organizaciones internacionales); asi como proyectos que

impliquen a otras comunidades.

Para que la ensefianza desde un enfoque por competencias haga una toma de
posicion desde otro punto de vista, esa memorizacion de conceptos, deja paso a aprender a
priorizar el analisis del propio contexto, la creacion de valores de diversos saberes y
narrativas que establecen los diversos actores de la comunidad educativa, la construccion
significativa del conocimiento y el desarrollo de competencias para que puedan ser aplicadas
en los distintos ambitos de la vida cotidiana partiendo de saber lo que se debe saber y saber
gué hacer con lo que se aprende. Se concluye que dentro de este saber hacer desde la
formacidn ciudadana se debe: construir ambientes democraticos, lograr escenarios pacificos
en la escuela y permitir desde la diversidad la participacidon. A su vez, las ventajas de ensefiar

competencias ciudadanas permiten el mejoramiento de:

| La calidad de la educacidon por medio de la formacién de estudiantes que construyen de
acuerdo a lo que saben y saben qué hacer con lo que aprenden, ademds de mejorar el clima

escolar.

| Permite que los estudiantes desarrollen habilidades que pueden ser utilizadas no solo en

contextos académicos, sino en la vida cotidiana.

| Valora los diferentes saberes que tienen todos los actores de la comunidad, apoyando la
integracién de estudiantes, docentes y directivos en el desarrollo de ambientes

democraticos.

| Apoya el desarrollo del pensamiento critico, la comunicacidn asertiva, la construccién

colectiva de conocimiento y la labor investigativa.
| Permite que la educacion se enfoque en el para qué se aprende.

| Brinda un mayor sentido y utilidad social a la educacién, construyendo con los y las

estudiantes herramientas para su quehacer como ciudadanos.

| Motiva a los estudiantes a aprender, al ser mas probable que encuentren sentido y utilidad
a lo que se debe aprender y saber hacer con lo aprendido. Esto permite mejorar su

autoestima, los incita a seguir aprendiendo, centrdndose en su construccion como individuo.
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| Prepara a la comunidad educativa para afrontar diferentes tareas del mundo de hoy, al

hacer énfasis en elementos que permanecen como el saber hacer o el aprender a aprender.

| Prepara para afrontar diversas tareas personales, laborales y profesionales. Por ejemplo,
una persona que es competente para hablar en publico tiene a su favor una competencia

para desempeiiarse efectivamente en muy diversas situaciones.

| Supera el enfoque tradicional escolar tedrico, enfocado en la memorizacion de conceptos y
lleva lo aprendido al plano del hacer, dandole un importante papel no solo al contexto, sino
a la creatividad docente para el desarrollo de estrategias pedagdgicas y metodolégicas sobre
temas tan diversos como el ejercicio de los derechos humanos, convivencia, participacion y

valoracion de las diferencias.

Para poder comprender la realidad que nos rodea, en su aspecto econémico, politico
y social es necesario comprender sobre esos conflictos que han generado un modo de vida
“establecido” en nuestra sociedad. Es probable que esta situacion nos brinde la busqueda de
alternativas posibles para lograr concientizar, rever, las practicas y asi buscar mejoras en la
comunidad que permiten el desarrollo de nuestros espacios, con implicancias morales,

materiales y politicas.

La ciudadania es la condicién politica que nos permite participar en la
construccion de nuestro propio destino, es algo que puede acatarse o ejercerse. En
occidente, el concepto de ciudadania esta relacionado con una racionalidad ética, politica
orientada al cumplimiento de la norma. Aceptar la ciudadania es concientizarse de que
formamos parte de un orden social. La participacidon ciudadana implica asimilar el orden
social de tal forma, que el ciudadano pasa a ser un ente activo dentro de su comunidad,
dicha participacion es condicidn necesaria para el funcionamiento de los mecanismos
propios de la democracia. Por eso, la comprensién del sentido juridico de las normas vy
ademas, su importancia practica exige el desarrollo de un pensamiento critico que, sumado
a un criterio moral desde que el que pueda juzgar su pertinencia y validez, basado en el

discurso racional de la autoridad de los argumentos.
3.3 Disefio curricular

Barco (2009) sostiene que un curriculum “es una necesidad politica, pedagdgica, y su

construccion colectiva es la garantia de que se constituya en un Proyecto Cultural-
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Educativo”. La sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26206 en la Provincia de Buenos
Aires profundizé el proceso de analisis, reflexidn critica y participativa con todos los sectores
sociales lo que derivd en la sancién de la nueva Ley de Educacidn Provincial N° 13.688 que,
en consonancia con la Ley de Educacidon Nacional establece la educacién secundaria de 6

afos y obligatoria. En el articulo 80 de la Ley Nacional de Educacion se afirma que:

En este marco normativo se establece el desafio de lograr la inclusién para que todos
los jévenes de la provincia terminen la educacién obligatoria, asegurando que posean los
conocimientos y herramientas necesarias para completar los estudios secundarios vy
continuar en la educacién superior. La nueva secundaria es considerada el espacio
privilegiado para la educacion de los adolescentes de la provincia de Buenos Aires, como un
lugar en donde las practicas juveniles, las que incluye en propuestas pedagdgicas que les
posibilitan fortalecer su identidad, construir proyectos de futuro y acceder al acervo cultural
construido por la humanidad, interpelando a los sujetos en su complejidad, en la tension de
la convivencia intergeneracional para la cual los adultos de la escuela ocupan su lugar como

responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.

La ciudadania es “un estatus asignado a todos aquellos que son miembros
plenos de una comunidad, todos los que posean dicho estatus son iguales con respecto a
derechos y deberes” (Marshall, 2005). Esto supone pensar a los sujetos como ciudadanos
con pertenencia a una comunidad que tiene una organizacién estatal que asegure estos
derechos y obligaciones. Esta definicidon habla de una condicién ciudadana otorgada desde el
Estado, pero cuya constitucién es producto de luchas sociales a lo largo de la historia. La
ciudadania es vista como “el conjunto de practicas (juridicas, politicas, econémicas y
culturales) que definen a una persona como miembro competente de una sociedad.
Practicas cuya fuente de legalidad y legitimidad reside en la posesidon de derechos que
influyen en la distribucion de recursos accesibles a distintas personas y grupos sociales”

(Kessler, 1996:143).

Se trata de ejercer la ciudadania a través de la escuela, de reconocerse como
ciudadano, de luchar para ser reconocido como tal, de exigir el cumplimiento de derechos y
responsabilidades, y de accionar para una agenda de expansiéon de derechos. Esta
perspectiva que otorga primacia a vislumbrar los procesos de agencia y reconocimiento de

las y los jovenes desde un enfoque de derechos, pone en jaque los supuestos de la igualdad
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normativa, las practicas adulto—céntricas y el principio de qué es ser un “buen ciudadano”.
Dicho en otros términos, se pretende un doble analisis critico, por un lado acerca del
ejercicio de derechos y responsabilidades, y por el otro, sobre lo que se concibe como

derecho y como responsabilidad.
3.3.1. Caracteristicas del proceso de disefio curricular

En el proceso de disefio curricular como instrumento de implementacion de la politica
educativa definir y disefar un curriculum, como instrumento que expresa los objetivos de la
politica educativa define cudles son los saberes que los estudiantes deben alcanzar; cudl es
la mejor manera de poder acceder a estos; cudles son las mejores condiciones
institucionales para la ensefianza; cudles son las cuestiones que plantean los escenarios
sociales y que intervienen en los desarrollos institucionales, locales, comunitarios; cudles son
las representaciones que sobre los otros tiene cada uno de los sujetos comprometidos en la
educacion y como estas representaciones intervienen en los procesos de ensefar y

aprender.

La educacién como una prioridad nacional, permite recuperar un derecho social,
humano, que debe ser garantizado por el estado. Por esta razén, el estado promueve la
inclusidon por medio del desarrollo de politicas, estrategias pedagégicas y con la asignacion
de recursos que permitan priorizar la educacién que incluya a sectores vulnerables de la

sociedad. Entre las principales acciones politicas se destacan, segun Perazza (2012):

El aumento sostenido de la inversion publica en materia educativa, la construccién
de edificios escolares y la universalizacion de politicas tendientes a la restitucion y/o
fortalecimiento de los derechos educativos de los nifios y adolescentes, en becas

estudiantiles, provision de textos escolares.

3.3.2. Marco curricular de referencia

Este marco normativo, tiene la finalidad establecer las lineas educativas provinciales
renovadas a la luz de un diagndstico actualizado de la realidad territorial de nuestro sistema
educativo. La educacion pretende que la persona pueda desarrollar sus potencialidades,
para unir valores e intereses fundamentales del sujeto en actividades tanto sociales como

individuales. De esta manera, la educacién tendréa como misién fundamental ayudar a
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construir un proyecto de vida personal que se vea en correspondencia con las posibilidades
internas de la persona y las del entorno mediante el desarrollo de valores, la forma de
concepcidon del mundo, su capacidad de razonamiento, conocimientos, intereses, vy

motivaciones.

Este marco establece el concepto de ciudadania democratica como aquella
capacidad de comprometerse como ciudadano nacional y global, de analizar las
consecuencias de las propias acciones, la intervencion de manera responsable con el
objetivo de contribuir al bienestar de uno mismo pero también de los otros. Hace hincapié
en la responsabilidad por el cuidado de las personas, de la comunidad, del espacio publico y
del ambiente, lo cual implica asumir una mirada atenta y comprometida con la realidad local
y global, con el presente y el futuro. Como se considera el ser humano, un ser social, este
sujeto politico se construye a partir de un proceso de socializacién en donde se establece un
dialogo individuo—sociedad en el cual se reconoce, comprende y valora las responsabilidades
y deberes del ejercicio ciudadano. Como estudiante, se ejercen valores de igualdad, respeto,
convivencia, libertad. En cuanto a las actividades sociales son asumidas con responsabilidad
y compromiso en el ambito escolar. Ademas, se muestra interés sobre los problemas vy
desafios, participando en instancias democraticas. De esta manera, se logra intervenir
respetando las diferencias, reconociendo y valorando los derechos propios y de los demas,
en el ejercicio de la ciudadania plena, apelando a una mirada inclusiva en un contexto
sociocultural. Ese ser social colabora y ayuda a sus compafieros para que puedan lograr su

inclusién y construccion colectiva en una convivencia democratica.

El ejercicio de las conductas ciudadanas, valores, captacion de la realidad se
debe dirigir al bien comun, la responsabilidad como individuo, y asi trascender a un

compromiso social.

El sistema educativo como objetivo tiene que garantizar el derecho a la
educacion y el desarrollo de aprendizajes de calidad homogéneos para todos los estudiantes.
La construccién de estos conocimientos se ve reflejado en el contexto situado en la
ensefianza y aprendizajes en instituciones educativas. Por otra parte, las capacidades
cognitivas, emocionales y sociales estan entrelazadas a lo largo de toda la vida. Se adquieren
y fortalecen en un proceso continuo y progresivo, y se consolidan en los desarrollos de las

competencias para la vida. Una educacién debe fomentar habilidades cognitivas sumado a

21



las habilidades conductuales como: la atencién, el autocontrol, la motivacién y la
sociabilidad, convierten el conocimiento en experiencia que atraviesan transversalmente los

contenidos disciplinares y las areas de conocimiento (Res. 330/17 CFE).

Las capacidades fundamentales establecidas en el Marco Orientador de los
Aprendizajes (MOA) se relacionan con las competencias de educacion digital, que
promueven la alfabetizacién en el drea para una insercidén plena de los estudiantes en la
cultura contempordnea y en la sociedad. Estas capacidades son coincidentes con lo sefalado
en los conceptos que dan fundamento a la Red Federal de Educacién, para la mejora de los
aprendizajes. A su vez, en el marco del Plan Estratégico Nacional (Res.285/16—CFE) el
documento “Marco Nacional de Integracidon de los Aprendizajes: hacia el desarrollo de
capacidades”, presenta el desarrollo de las capacidades como foco de la organizacion
curricular de la ensefanza, a los fines de favorecer el proceso de los aprendizajes de calidad
que sostengan trayectorias educativas integrales y continuas. En sintesis, este conjunto de
capacidades representa: los ejes articuladores de la ensefianza y el aprendizaje de cada nivel
y modalidad; una guia para los planteos didacticos de las diversas materias y los criterios
fundamentales para evaluar aprendizajes colectivos e individuales y los procesos de

ensefianza implicados.

El perfil del egresado lo constituyen un conjunto integrado de capacidades,
habilidades, valores y actitudes. Este resultado es un proceso por medio de la adquisicion
paulatina de estos factores, los cuales, estardn presentes en los planteos curriculares,
documentales y didacticos de todos los niveles y modalidades de la ensefianza. Las
capacidades generales a lograr al cabo de la educacién obligatoria son: pensamiento critico,
resolucion de problemas, aprendizaje auténomo, comunicacién y expresion, trabajo
colaborativo y por ultimo, ciudadania democratica. La formacidn del ciudadano requiere
visiones pertinentes de los problemas, ya que el ideal democratico de una ciudadania exige
visibilizar problemas y conectar saberes (Pérez Gdmez y Gimeno, 2008). Esto es un desafio

para el pensamiento y el trabajo pedagégico en la actualidad.

El principal objetivo es propiciar un perfil de alumno que posea la capacidad
de transformar su entorno y su comunidad. Acompafarlo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje para que se convierta en ciudadano auténomo y comprometido con la sociedad

de la que forma parte. En definitiva, el objetivo de la educacién secundaria obligatoria es el
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pensamiento critico, la capacidad de adoptar una postura propia y fundada respecto de una
problematica o situacion determinada relevante a nivel personal y/o social, que supone
analizar e interpretar datos, evidencias y diferentes argumentos para construir juicios

razonados y tomar decisiones consecuentes.
3.4 PENSAMIENTO CRITICO

Los origenes del pensamiento critico se remontan a la época griega con Sdcrates, en
la actualidad se concibe el pensamiento intelectualmente disciplinado de conceptualizar,
aplicar, analizar, sintetizar y evaluar la informacién recabada a partir de la observacién,
experiencia, reflexién, razonamiento o comunicacién. Este tipo de pensamiento es un
procedimiento que da valor racional a las creencias y emociones (Creamer, 2011). El
propdsito es generar un juicio reflexivo (Facione, 1990) basado en el desarrollo de
habilidades, se debe promover el nivel de pensamiento critico de los estudiantes en lugar de
administrar y procesar informacién, ya que tiene como objetivo alentar a los estudiantes a
profundizar sus conocimientos y obtener una comprension profunda y critica de lo que estan

haciendo.

Para desarrollar el pensamiento critico se requiere de una actitud estratégica
y escenarios basados en la naturalidad y espontaneidad para la educacién formal. “Las
Escuelas son tratadas como espacios para escuchar y absorber, pero nunca se prioriza el
analisis, la indagacion y la resolucion de problemas” (Dewey, 2010). Los elementos que
componen el pensamiento critico se encuentran al analizar desde un contexto amplio
analizando el papel que cumple cada situacidon en estudio, para luego evaluar a través de
criterios y evidencias para tener referencia veridica dejando de lado inferencias propias. Un
componente que se suma es proponer argumentos, mediante un discurso justificado con
hechos o pruebas. Para el docente es muy importante priorizar las actividades encaminadas
a la reflexién en el aula llegando a un ambiente de calma, de movilizacion de las

potencialidades y promover espacios de pensamiento critico.

Se deben brindar las condiciones necesarias para que el docente pueda
ensefiar con preguntas e hipdtesis que converjan en estrategias de pensamiento para
alcanzar los objetivos. Para ello es importante generar una rutina de pensamiento basada en

habitos y escenarios en el aula a través de la lectura, investigacion y escritura como
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respuesta a la metacognicion. El docente establece estrategias didacticas para el desarrollo
del pensamiento critico, para ello emplea algun tema de curriculum y orienta preguntas y
contra preguntas que alimenten hipdtesis de trabajo. También la rutina de pensamiento que
se basa en tres ideas, formula dos preguntas y desarrolla una analogia, con ello se logra
expresar un juicio desde distintos puntos de vista subjetivos de los participantes en el aula

(Londofio Martinez, 2010).

Otra didactica, sefiala Andere Martinez (2020), se basa en leer para ensefiar
estrategias generales y particulares de lectura, subrayar, glosar y esquematizar las ideas
centrales para sacar conclusiones. Asi también la escritura permite valorar o evaluar su
conocimiento. Entre los escenarios que se centran en la planeacion curricular debe ir de lo
disciplinar a lo interdisciplinar. Un gran educador instruye en el aula para formar un
compromiso ético, politico, democracia, y principios y valores. Finalmente, el pensamiento
critico se logra mediante una formacién continua en el aula, debido a que exige disciplina y

dedicacion.

El articulo 12 de la Constitucién Nacional de la Republica Argentina, ampara el
derecho de aprender o derecho a la educacién como aquella facultad que tiene el hombre,
por el hecho de ser tal, de satisfacer el alto fin de su formaciéon plena. Por esta razdn, el
desarrollo de competencias requiere que se brinden condiciones que posibiliten a nuestros
estudiantes aprender haciendo y puedan realizar en situaciones que permitan la reflexién
sobre lo que estan realizando, en funcién a lograr un propdsito determinado, o la solucién

de problemas cotidianos, o el analisis de temas de la realidad social.

Paralelamente, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, en
sus objetivos de desarrollo sostenible, sostiene que deben garantizarse una educacién
sostenible, equitativa, inclusiva mediante oportunidades de vital importancia para todas las
personas. Con el fin de articular practicas pedagdgicas desde una perspectiva que promueva
las relaciones entre los estudiantes, profesores y saberes que se registran en el aula de clase,
se manifiesta a través de la capacidad manifestada por el ser humano para analizar y evaluar
la informacién inexistente en base a un determinado tema u objeto en estudio (Tamayo y

Tamayo, 2015).

La implementacién de un pensamiento critico se vuelve importante en la

formacién de futuros profesionales uno de los factores que prevalecen en la atencién es la
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calidad de vida, y entre sus limitaciones e insuficiencias manifiestas para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, se ven enmarcadas por la poca claridad que poseen
los docentes al respecto, lo que conlleva a indagar y profundizar en el tema; al mismo
tiempo, disefiar estrategias y metodologias para que su implementacion favorezca el

desarrollo de habilidades comprendidas en esta forma de pensamiento (Palacios, 2017).

Se manifiestan diferentes niveles o fases de pensamiento los cuales se
reconocen los siguientes: analitico, sistémico, reflexivo, légico, creativo, analdgico, lateral,
convergente, interrogativo, discursivo, colegiado, practico, inductivo y critico. A través de
estas formas de pensar se debe definirlas de forma adecuada y de qué modo se profundizan
en el aula desde una edad temprana. El pensamiento critico se considera parte fundamental
de las habilidades que debe tener una persona educada. Es necesario en muchos contextos
académicos y profesionales, y el tema se ha estudiado durante décadas. Segun esta ldgica,
qué significa y cdmo los estudiantes pueden capacitarse, al menos en un sentido amplio,
para continuar la red de conocimientos y aplicar lo aprendido. Durante la fase de formacion,
los estudiantes adquieren talentos aplicando el pensamiento critico en diferentes campos

(Bezanilla, 2018).

Tradicionalmente, el aprendizaje memoristico tenia como objetivo la
repeticion vy la identificacion. Esta orientacidn surgié de su intencion de formar estudiantes
diligentes en un planeta estatico, estable y preciso. Un planeta fundado en la creencia en el
avance constante de la ciencia y el control absoluto de la naturaleza. Gracias a su practica

actual, se requieren sistemas para enfatizar la creatividad, la innovacion y el pluralismo.

Para entender cudl es papel que se debe dar al pensamiento se debe empezar
con reflexiones como las de Michel Foucault en donde menciona que pensar es de alguna
manera una forma de decir, actuar, con lo que existe, con lo que se conoce, con lo que se
hace asi también con el contexto, cultura sociedad y sobre todo con los otros, pudiendo
llamarla como actitud critica. Cabe destacar que el pensamiento estd definido como una
habilidad en las personas, que se va desarrollando conforme el ser humano se va nutriendo
de conocimientos, y por ende va creciendo su nivel académico; lo que permite realizar un
proceso de toma de decisiones acertado, debido a la capacidad decisiva que ha ganado a
partir del crecimiento en conocimientos y experiencias personales y profesionales (Mackay,

2018). Por lo que se determina al desarrollo del pensamiento como un proceso de cierta
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manera natural, donde el individuo desarrolla el pensamiento tras la adquisicién de nuevos

conocimientos.

Algunas de las actividades que se pueden desarrollar para estimular las
habilidades del pensamiento se basan en brindar nuevas oportunidades para jugar, hacer
preguntas abiertas, motivar a los estudiantes a desarrollar las hipdtesis lo que permitird
comprender y optimar el entorno personal. Es decir, es importante pensar el papel de la
educacién para ahondar en el pensamiento critico, pues en el modelo de ensefianza
tradicional se priorizan la memorizacién, citaciones y formacién del caracter, lo cual no ha
generado un papel protagdnico en el pensamiento critico. Por lo tanto, se considera
importante iniciar con un trabajo basado en experiencias con el fin de desarrollar el
pensamiento reflexivo que es la capacidad de analizar las creencias y las nociones. Tengamos
en cuenta que el pensamiento critico es definido como aquella manera de pensar en la cual
el individuo mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes
del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales. En sentido amplio, el pensador

critico es el que:

| Formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision.

| Acumula y evalia informacidén relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa

informacién efectivamente.
| Llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estdndares relevantes.

| Piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; reconoce y

evalla, segun es necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias practicas.

| Al'idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente.

La importancia, estd dada por los procesos, estrategias y representaciones mentales que la
gente usa para resolver problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos. Usando
un buen pensamiento critico, las personas que evallian o hacen preguntas sobre ciertos
temas académicos podran obtener respuestas constructivas en un contexto mas analitico,

incluyendo las razones y argumentos hechos durante el analisis del texto (Mackay, 2018). En
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cuanto pensamiento sensible al contexto implica el reconocimiento de: Circunstancias
excepcionales o irregulares; limitaciones, contingencias o restricciones especiales en las que
el razonamiento normalmente aceptable podria encontrarse prohibido; configuraciones
generales; la posibilidad de que la evidencia sea atipica y la posibilidad de que algunos
significados no se puedan trasladar de un contexto o a otro. En paralelo a esta postura,
Andhuac, la red mexicana de universidades registra las siguientes caracteristicas:
comprender los vinculos entre las ideas; jerarquizar los argumentos de acuerdo con su
relevancia; capacidad para descubrir alguna inconsistencia; acercamiento sistematico hacia

los problemas y reflexiona sobre los supuestos, creencias y valores.

A su vez, Mackay (2018) establece las caracteristicas de debe desarrollar un
pensador critico. Debe poseer capacidad de analisis para poder llegar al fondo de una
situacion conflictiva ademds de poder comunicar de manera clara para poder arribar a
conclusiones claras. En este punto es importante la creatividad para poder definir patrones
que les permitirdn dar soluciones a nuevas propuestas, poseer una mente abierta, dejando
de lado los prejuicios e ideas predefinidas que no permitan arribar a soluciones creativas.
También debe implementar una solucion que ayude en forma efectiva a una situacién que le

permita analizar la informacion de manera especifica.

En cuanto al nivel critico, éste es el mas alto desarrollo de la capacidad del
pensar porque aqui los estudiantes estan en condiciones de debatir, de argumentar, de
evaluar, de juzgar y de criticar, valga la redundancia, utilizando todas las habilidades ya
adquiridas en los niveles anteriores. Debatir es la capacidad que tiene la persona para
discutir sobre algo o una cosa, esto implica, por lo tanto, esforzarse para tener las ideas
claras. Argumentar es la capacidad a través de la cual elaboramos un tipo de discurso en el
que se pretende defender una posicidn, creencias, ideas, entre otros. La capacidad de
evaluar requiere del uso de otras capacidades complejas como del analisis datos y la
utilizacidn de diversas habilidades basicas del pensamiento. A su vez, evaluar consiste en el
desarrollo de la habilidad para emitir juicio a partir de considerar diversos aspectos como
alcances vy limitaciones, logros y vacios. Coherente con el fortalecimiento de este tipo de
pensamiento, la revisidn bibliografica refiere acerca de la pedagogia critica, que propone una
ensefianza que permita a los estudiantes cuestionar y desafiar la dominacién, asi como las

creencias y las practicas que la generan. La pedagogia critica propone una relacién constante
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entre la teoria y la practica, que busca alcanzar un pensamiento critico, que implique un
actuar esperado dentro de la sociedad. La pedagogia critica abarca una serie de
conocimientos y métodos destinados a la ensefianza que trascienden a los espacios
sociopoliticos y culturales de los que son participes las personas y cuya finalidad es

transformar el sistema educativo tradicional.

Este tipo de pedagogia esta fuertemente influenciada por Paulo Freire (2004),
quien afirma que los estudiantes deben tener la posibilidad de pensar criticamente acerca
de su situacidén educativa; esta forma de pensar que les permite reconocer las conexiones
entre sus problemas individuales, las experiencias y el contexto social en el que estan
inmersos. Esto, segln su parecer, quiere decir que la pedagogia debe ser formadora de
personas responsables social y politicamente, estimulando el andlisis del contexto, la

comprension y solucién de problemas, y desarrollando una mentalidad democratica.

El fil6sofo alemdn Paul Natorp (2013), desde su punto de vista de la pedagogia
social, indica que la educacién debe forjar la incorporacion del individuo al ambito social que
le lleve al desenvolvimiento de manera positiva integral y participativa en la sociedad.
Expone, asimismo, que la educacién debe tener como funcion, la transformacién de la
realidad, es decir, que debe estar orientada a la consecucién de una sociedad en la que
imperen la racionalidad y la justicia. Llevando esto al contexto actual, se entiende que la
finalidad de la educacién es formar individuos participativos, competentes y en constate
interaccidon con el mundo, y para ello debe involucrar elementos de juicio, raciocinio y
creatividad, convirtiéndose el acto pedagdgico en un proceso dindmico que acerque el

alumno al conocimiento reflexivo.

El propdsito del pensamiento critico es evitar las presiones sociales logrando
una correcta estandarizacién llegando a nuevas percepciones. Se debe lograr una pregunta
relacionada con el problema para abordar diferentes temas mediante la recopilacion de la
informacién, observaciones y experiencias. A través de esto se logra llegar a nuevas
conclusiones con el fin de tener mejor capacidad de pensamiento para tener las cosas claras,
por lo tanto, un pensador critico puede sacar conclusiones de lo que ya sabe, usar su
conocimiento existente para proponer argumentos e identificar fuentes de informacién

relevantes para expandir su conocimiento existente.
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3.4.1Procesos mentales

En el proceso que se detalla en el trabajo de Bezanilla (2018), el pensador mejora la
calidad de su pensamiento asimilando las estructuras inherentes al acto de pensar y

siguiendo las normas intelectuales con un proceso que implica los siguientes aspectos:

| Conocimiento: tras la adquisicion de nuevos conocimientos se mejora el pensamiento

critico.

| Comprension: Durante la adquisicion del conocimiento, es fundamental la comprensién de
la informacién, para mejorar el pensamiento critico, pues sin entendimiento no hay

adquisicion de nuevo conocimiento.
| Analisis: El andlisis es fundamental para la comprensidén de la informacion.

| Sintesis: la sintesis de informacién permite una mejor comprensidén que posteriormente se

puede aplicar a las circunstancias que asi lo requieran

| Aplicacién: Los conocimientos, mejoran el pensamiento y permiten la aplicacion del

conocimiento los diferentes aspectos de la vida diaria de un individuo.

| Evaluacién: Una vez adquirido y asimilado el nuevo conocimiento, el individuo estd en la

disponibilidad de manejar el conocimiento adquirido.

Segun Latorre (2015) los procesos mentales se basan en percibir la informacién de forma
clara, identificar aspectos claves e interrelacionarlos. Analizar también se determina por
acciones que el pensamiento critico permite concertar por elementos cognitivos y no

cognitivos.

La necesidad mds urgente de evaluar las habilidades de pensamiento es la efectividad
de los programas de intervencion y educacion reflexiva. Y enfatizan que los cambios deben
realizarse después de la educacion, como lo hacen cuando se desarrollan habilidades
importantes. Cuando se le pide que mejore una habilidad en particular, es esencial saber si
esa ensefianza funciona. Para ver este efecto, es necesario comparar el desempefio
posterior a la instruccion con el desempeno obtenido previamente. Evaluar con criterios y
evidencias Latorre (2015), es la habilidad para estimar y emitir juicios de valor algo basado

en informacion diferente y criterios establecidos.
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3.4.2. Competencias y pensamiento critico

Las competencias constituyen un conjunto complejo de conductas que demuestran la
capacidad del profesional para utilizar conocimientos, experiencias, habilidades, tendencias,
actitudes y valores de manera armédnica para afrontar y resolver problemas; también es
claro, que las competencias se predisponen como una parte importante del pensamiento
critico, pues a mejor competencia, mejor conocimiento, y por ende mejor pensamiento
critico. A través de la toma de decisiones o acciones frente a situaciones personales,

profesionales, situaciones civicas y sociales (Villarroel y Bruna, 2017).

El pensamiento critico esta vinculado a las competencias porgue es una parte
esencial para la resolucién de problemas, es decir, la competencia de una persona incluye
todos sus conocimientos, habilidades, actitudes y aptitudes en el ambito personal,
profesional o académico, adquiridos de diferentes formas y en todos los niveles, desde el
basico hasta el mas avanzado, y su aplicacion se traduce en un desempefio sobresaliente
qgue contribuye al logro de sus metas. El objetivo principal de la ensefianza de habilidades es
la competencia, la cual se entiende como la representacidn especifica de los recursos que un
individuo ejercita en el desempeno de una actividad y enfatiza el uso o manejo que debe
realizar la asignatura. Con lo conocido, no con conocimientos aislados, en términos de

desempefio (Galdeano y Valiente, 2010).

Castillo (2020), define al pensamiento critico como una competencia
especifica basada en las habilidades légicas que se orientan a los procesos de liderazgo
social, vinculacién comunitaria y la resolucién de problemas. La complejidad del
pensamiento critico se establece por elementos cognitivos que son indispensables para
practicar de manera dptima donde los estudiantes deben tener informacion que les permita
describir mejor sus reflexiones; es decir, existen suficientes herramientas analiticas y de
estimacion que brindan criterios en los que basar opiniones e intervenciones; por otro lado,
hay suficiente informacidn para desarrollar la capacidad de interpretar y absorber nuevos

conocimientos.

Las habilidades son importantes en el proceso de aprendizaje y por ello se debe
tomar en cuenta cada etapa, se interrelacionan para un pensamiento critico, tal es el caso

del conocimiento, inferencia, evaluacidon y metacognicion.
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3.4.3. Dimensiones del desarrollo del pensamiento critico

Facione (2011) manifiesta las siguientes dimensiones: interpretacién y andlisis de
informacién. La interpretacion se refiere a la manera sencilla de aprendizaje que
compromete entendimiento de experiencias, circunstancias, informacidn, creencias y
acontecimientos. En lugar de memorizar un contenido, es necesario que analicemos su
significado y manifestarlo para ser aptos de comprenderlas en un mayor contexto. Es
necesario requerir del analisis para identificar la relacién entre los argumentos, preguntas,
conceptos y descripciones que han sido ya cubiertos de un concepto en particular. Dicha
habilidad compromete la determinacidon de un conjunto de referencias para diferenciar
argumentos o versiones; entre mas de ellas tengamos, nos resultara mayor cantidad de
analisis sera solicitada, por la cual incrementara la probabilidad de reconocer semejanzas o
diferencias entre ellos, juicio de una situacién especifica con datos objetivos y subjetivos.
Esta habilidad esta referida a un desarrollo en donde se tiene la habilidad de sentenciar la
relevancia de cada argumento u opinién evaluada por lo que solicita valorar las
proposiciones empleando habilidades deductivas o inductivas. El pensamiento deductivo
aplica la certeza de los acontecimientos y el juicio autorregulado de la informacién
presentada de un andlisis previo, mientras que el inductivo evalia un resultado, aunque
falte informacidn, utilizando mecanismos subjetivos como el sentido comun o las creencias
propias; es ventajoso que el acercamiento presente un balance. Inferencia de las
consecuencias de la decisién basandose en la autocritica propicia un cumplimiento
razonable teniendo en cuenta la informacion objetiva y subjetiva, opiniones, creencias y
argumentos. Involucra el establecimiento de un nuevo escalén para el conocimiento que
construya alternativas, decisiones o planes de accién. Para desarrollar la mejora continua es
sugerir a un autoanalisis o reflexion de los procesos metodoldgicos y cognitivo. Se entiende

III

por inferencia el “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipdtesis; considerar la informacidn pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de
representacién”, en palabras de expertos esto incluye cuestionar la evidencia, proponer

alternativas y sacar conclusiones.
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Aburto (2008) destaca las caracteristicas de quien ejercita el
pensamiento critico: tiene agudeza perceptiva; presenta un seguimiento de
cuestionamientos permanentes; construye y reconstruye conocimientos; domina una
evaluacién imparcial, posee una conducta motivadora con coraje intelectual y con una
mente abierta. Asimismo se tiene la capacidad de defender y evidenciar sus valores
intelectuales y personales; proponer y enjuiciar argumentos; respetar los comentarios de los
demads. Entre otras bondades para los educandos son brindar informacidn, precisar,
establecer hipdtesis y dar soluciones a los problemas, asimismo evaluar las pruebas
aplicadas y lograr conclusiones. Es decir, los alumnos “seran individuos autosuficientes y
responsables para enfrentar las demandas en este mundo en permanente cambio e
incertidumbre”. Al estudiante le permitira proceder de manera auténoma en sus
pensamientos ya que se caracterizara con agudeza perceptiva para resolver y enfrentar a las
necesidades, demandas y problemas que atraviesa continuamente en su entorno. Segun
Paul y Elder (2008) la persona con pensamiento critico manifiesta las siguientes
caracteristicas: en la razén y en la integridad intelectual posee confianza; intelectualmente
humilde y empatico; demuestra coraje intelectual; presenta una autonomia intelectual;
mantiene una mente abierta; muestra una agudeza perceptiva; autorregulacion;
cuestionamiento permanente; control emotivo y valoracién justa. En relacidn a lo anterior,

Facione (2007) considera que el estudiante manifiesta los siguientes rasgos:

Examinar ideas: Quiere decir identificar el papel que juegan varias expresiones en el
contexto de una argumentacidn; ser aptos de diferenciar y comprobar ideas, reconocer
contenidos de controversia y establecer las funciones que lo constituyen; de reconocer las

relaciones de las partes con el todo de un argumento;

Identificar argumentos: Indica localizar el punto central de un argumento vy, con ello,

las razones que apoyan o contradicen ese argumento o punto de vista;

Analizar argumentos: se estima que es de identificar y diferenciar. La conclusion
principal, las premisas y razones que se obtienen para ayudar la conclusion principal. Las
premisas y razones adicionales que se presentan como soporte de dichas premisas y
razones. Los elementos adicionales del razonamiento que no se muestran claramente, como

conclusiones intermedias, o suposiciones. La estructura general del argumento o hilo de
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razonamiento. Las estructuras que hacen parte de lo que se estd evaluando, pero por el cual

no son parte del razonamiento: el contexto o el telén de fondo del mismo y

Evaluar argumentos: Es una actividad que generalmente se realiza a la par que se

reconoce el argumento.

La evaluacion es definida como “la valoracién de la credibilidad de los enunciados o
de otras representaciones que recuentan o describen la percepcidn, situacién, juicio,
experiencia, creencia u opinion de una persona”. Esta evaluacién engloba: reconocer los
elementos deseables para establecer el grado credibilidad que se debe conceder a un medio
de informacidn o a una opinidn; determinar la pertinencia de cuestionamientos,
informacidn, principios, o procedimientos; determinar la aceptabilidad, el nivel de confianza,
que se debe otorgar a la experiencia, situacidn, juicio u opinidn; juzgar si la aceptabilidad de
las premisas de un argumento justifica que se acepte la conclusién derivada como
verdadera; desarrollar objeciones y determinar si apuntan a debilidades significativas en el
argumento que se esta evaluando y establecer si un argumento se protege en suposiciones
fraudulentas o dudosas y determinar qué tanto debilita el argumento, Identificar en qué

medida informacidn adicional pudiera fortalecer un argumento.

Una educacién apolitica, es considerada por Freire como una falacia que
busca disefiar una politica desde una ideologia dominante. (Freire y Faundez, 2018). Una
ideologia es dominante cuando puede ejercer poder sobre el mundo de la cotidianidad
social de los individuos. Freire afirma que el hombre es mas que un cliente—consumidor. Una
tarea concreta para la existencia humana es desarrollar pensamiento critico por medio de las
actitudes de los individuos. Estos, a través de la captacion de la realidad, de datos objetivos
gue se unen a otros datos y hechos de la realidad se vuelven criticos y reflexivos por
naturaleza. El ser humano que pretende participar de la construccién histérica de su época,
debe asumir que su desarrollo como sujeto se encuentra dominado por las fuerzas de la
“publicidad organizada” por su ideologia que inhibe que el ser humano desarrolle su
capacidad de decidir, de interpelarse, convirtiéndolo en objeto hasta lograr su cosificacion
(Freire, 2002). El neoliberalismo se propaga bajo la imagen de la cultura del negocio o de un
capitalismo académico, luchando entre la desintegracién del trabajo que hace que el ser
humano se adapte a los propdsitos de la libertad de mercado y adopte un yo que no le

pertenece bajo una pseudolibertad de poder elegir un objeto y adaptarse a los fines de un
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discurso autoritario. Freire reflexiona sobre la educacion bancaria que apoyada en el

mercado cultiva una pedagogia del capital que intenta calmar la curiosidad epistemoldgica.

Estos interrogantes se pueden vincular al andlisis de la educacién desde
algunos postulados de la teoria critica, a partir de los cuales se buscan establecer rupturas
con el modelo capitalista. Asi lo ensefia Horkheimer: el pensamiento en realidad es una
praxis, no es posible desvincular el pensar y el actuar, la transformacién social dependera del

devenir de un comportamiento critico (Horkheimer, 2003).

Para la pedagogia critica los educadores deben abordar cuestiones sociales
colectivas, es decir, las problematicas humanas, para lograr la defensa de la educacién
publica y posibilitar asi la democracia radical, cuyo despliegue es la base para dignificar el
acto educativo dentro de la nocidn de libertad humana y no libertad de mercado, puesto
que lo radical busca afirmar practicas de conocimiento critico ligadas a la posibilidad de
cambio social y democratico, donde docentes y estudiantes puedan reconocer la
ambivalencia y la incertidumbre como dimensiones fundamentales del aprendizaje. Para ese
fin docentes y estudiantes necesitan un nuevo lenguaje politico y pedagégico que despliegue
la critica sobre el sentido de lo humano en la actualidad de la escuela, pero también en la
vida cotidiana, para abordar los versatiles contextos sociales y desarrollar formas de
pedagogia critica capaces de desafiar al neoliberalismo y a otras tradiciones

antidemocraticas acentuadas en el siglo XX (Giroux, 2013).

Por otra parte, Freire (1969) sostiene que “la apetencia educativa de las
poblaciones urbanas, hecho que se asocia directamente con la transitividad de su
conciencia, y cierta inapetencia de los rurales, ligada a la intransitividad de su conciencia”.
Por este motivo, si los procesos de democratizacion de hacen mas generales, “se hace mas
dificil dejar que las masas permanezcan en estado de ignorancia”. (Mannheim, 1969). Para
lograrlo, Freire (1969) descartaba la alfabetizacion puramente mecdnica, sino que debia
producirse “como una toma de conciencia de la injerencia que hiciera en nuestra realidad”.
El objetivo era lograr su alfabetizacion, pero, por otra parte, cambiar su ingenuidad en
critica. “Pensaban en una alfabetizacidn directa, ligada a la democratizaciéon de la cultura,
que fuese una introduccidon a esa democratizacién”. Este proceso aprendizaje era en si
mismo un “acto de creacion” capaz de producir otros actos creadores, en donde el hombre

desarrolla la capacidad critica de sentirse impaciente, alentado, interpelado al igual que se
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puede dar en cualquier estado de estudio. Esta metodologia de pensamiento critico le
permitiria al hombre no solo “estar en el mundo, sino con este mundo”. El requisito para ser
llevado a cabo es ser hombre, no se requeria estar alfabetizado, ya que se considera que no
existe la ignorancia ni sabiduria absolutas. Se confia que “la captacién serda mas critica
cuando mas profunda sea la aprehension de la causalidad auténtica” (1969: 99-102). Esto es
propio cuando la conciencia critica se integra con la realidad, caso contrario la conciencia
ingenua se adapta al conocimiento, no permitiendo la aprehension de ese saber. Es muy
importante que la educacién colabore con el sujeto proporcionandole herramientas para la
obtencidn de un conocimiento reflexivo, que lo enriquezca como hombre democratizado en

su sociedad.

Para Giroux (1990) los educadores deben tomarse en serio el vinculo entre
educaciéon y democracia, nunca desligarse de la correspondencia del hecho educativo con la
ética, la politica y la defensa de lo publico. En ese sentido y en contravia del neoliberalismo,
no es posible abogar, ni de manera tedrica ni practica, por una disociacion de la educacién
con la dimensién politica y antropoldgica de la realidad social. Aunque Dewey (2010) ya
habia mencionado la figura del docente como intelectual, Giroux preserva la siguiente
condicidn: las acciones del trabajo docente se desenvuelven con mayor vitalidad en un
campo intelectual, no empresarial. La categoria intelectual representa una base tedrica para
examinar el trabajo de los docentes desde una ldgica que no se funda en lo econémico o en

lo financiero que puede sentirse como una salida de la ideologia dominante.

Las practicas educativas de los maestros comprometidos con la pedagogia
critica consisten, de acuerdo con Giroux, en ensefiar a los estudiantes de qué modo pueden
traducir problemas singulares, de la familia, del barrio, de la ciudad, en reales problematicas
globales que precisan busqueda de alternativas. Se promueve asi el uso de la razén para
desarrollar relaciones de reconocimiento, de valoracion de las diferencias, de reciprocidad,
de alcance critico y creativo sobre el conocimiento humano. Para eso “se debe concientizar a
los estudiantes acerca de las fuerzas ideoldgicas y estructurales que promueven el
sufrimiento humano innecesario y a la vez hay que reconocer que se necesita mas que
concientizacién para resolver estas cuestiones” (1990: 174). Segun Giroux, en la época actual
el neoliberalismo exterioriza el progreso personal como esencial, promueve una visidn

optimizadora de la realidad, lo que clausura la posibilidad para la lucha en comun implicita
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en los posibles progresos sociales. Se observa la devaluacién del lenguaje de lo social donde
la ideologia dominante considera las problematicas sociales son formas establecidas desde
lo individual. Para el autor, la realidad educativa debe ser critica y transformativa y eso
implica tanto al ser humano como su devenir en el contexto sociocultural. No se trata de
continuar con la separacién del conocimiento y el poder, sino que se permita su
compenetracidon con el mundo popular, con la gente del comun, para que pueda salir de la
mismidad capitalista y asi participar de la construccién de su actualidad politica; alli radica la
principal forma de resistencia, ser capaz de atender y refutar cualquier discurso sin caer en
la equivocacién de la monopolizacién del conocimiento o en un conformismo cémplice con

el desinterés frente a las problematicas humanas.
3.4.4. Desafios digitales para el pensamiento critico

El pensamiento critico en la era digital ha proporcionado nuevas necesidades a la que
los profesionales de la educacidon deben pensar cémo enfrentarlas para poder elaborar
posibles lineas de accidén. Una es la prudencia frente a las novedades en la que estudiantes y
profesionales de la educacién se enfrentan como una novedad en la que deben aprender a
desarrollar, otra es la importancia en la que docentes y padres deben lograr un correcto
acompanamiento y orientacidon en los recursos digitales y el modo de utilizacién. Es
importante concebir el uso de los recursos tecnolégicos como un método de desarrollo de
pensamiento critico con intencionalidad didactica y reflexiva. El pensamiento critico es una
herramienta que se emplea para cuestionar la realidad, y a partir de ello implementar
cambios esenciales, es decir, debemos hacer hincapié en la forma que aplicamos este
pensamiento critico a este nuevo contexto tecnoldgico. Las redes sociales son complejas y es
frecuente que se cuestione la confianza de la informacién que estas suministran a los
usuarios. No sélo recibimos estimulos de nuestro entorno, sino que sumamos aquellos que
recibimos de las redes sociales y nos vemos en la obligacién de canalizarlas y considerar su
veracidad o no entre la informacién que llega de diferentes paginas a las que accedemos al
momento de buscar informacidn para proseguir con nuestros estudios. Como consecuencia
de esta situacidon, debemos adaptar el pensamiento critico a este nuevo paradigma
educativo, en caso contrario, nos veriamos privados de poder desarrollarnos como sujetos
pensantes en este modelo de globalizacidn, en el que la modernidad liquida (Bauman, 2000)

se nos presenta en permanente cambio y capacitacidon constante. Nuestros estudiantes son
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preparados para un futuro que desconocemos, lo importante es considerar el pensamiento
critico con cierto caracter prospectivo (Garcia Hoz, 1966). El dinamismo social nos obliga a
someternos a una permanente actualizacién, algo que los educadores asumen como una
responsabilidad en una sociedad de aprendizaje. La tecnologia nos proporciona un escenario
propicio para su entrenamiento. Esto aporta nuevas experiencias, fuentes renovadas y
multiples oportunidades de producir conocimiento y para ejercer la libertad propia de cada

ser humano en la construccion del conocimiento.

4. ENCUADRE METODOLOGICO

4.1. Tipo de estudio

Esta investigacién se ubica dentro de una metodologia cualitativa en la que los datos
cuantitativos son complementarios. La metodologia cualitativa nos permite abordar el
problema de la trayectoria escolar en un contexto en el que nos encontramos, ademas de
poder conocer la opinién de los protagonistas que participan activamente dentro de la
realidad analizada. Entrevista semi—estructurada: se realizan entrevistas estandarizadas,
pautadas con el directivo o docente con anticipacidon. Esta entrevista se caracteriza por un
listado de preguntas ordenadas y redactadas por igual para los entrevistados, el orden
puede variar dependiendo del curso tomado por la conversacidon desarrollada por los
entrevistados. Esta entrevista nos permite un contacto directo y personalizado con los
directivos y docentes, lo que enriquece la informacion adquirida. Observacién: podemos
acceder a observar las planificaciones de los docentes en el contexto que realizaron sus

practicas.
4.2. Participantes

Poblacién: dos directivos del drea de Ciencias Sociales y seis docentes correspondientes a
primero, segundo y tercer afio de escuela secundaria. Area: Ciencias Sociales. Asignatura:

Construccion de Ciudadania.

Ambito: escuela de gestién privada de la localidad Boulogne Sur Mer, partido de San Isidro,
provincia de Buenos Aires. Muestra: dos jefes del drea de Ciencias Sociales y seis profesores

de la asignatura citada.
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4.3. Materiales- instrumentos

Para recolectar los datos pertinentes a esta investigacion se elaboraron entrevistas a dos
directivos de la institucién que estan en contacto permanente con los estudiantes ya que
trabajan en el drea. Por otro lado, se entrevistd a seis docentes del Departamento de
Ciencias Sociales que trabajan en Construccién de Ciudadania los cuales se orientan a los
propdsitos de nuestro estudio, para obtener la informacién necesaria para concretar nuestro
objetivo, como asi también observar y analizar las planificaciones de los educadores,
haciendo foco en el tema Derechos y para poder visualizar las estrategias que se han

utilizado para la ensefianza en sus clases durante el periodo del ciclo lectivo 2022.

4.4. Procedimiento de recogida de datos

4.4.1. Entrevista

En primera instancia la entrevista escrita ayudard a mantener el foco y el dinamismo en la
linea de accidon deseada. Se registraran los resultados vy, si el entrevistado lo permite, se

utilizara una videollamada con la finalidad de obtener datos de manera mas eficiente.
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5. ANALISIS DE DATOS

Segun lo expresado por Hernandez-Sampieri (2014) la variable debe ser expresada en un
lenguaje claro, debe precisarse su alcance con claridad evitando ambigliedades; debe ser
definida operativamente en los aspectos mas significativos. A partir de nuestro estudio
surgieron las siguientes categorias de analisis: la practica docente; las estrategias propias de

ensefianza dulica; las competencias ciudadanas y el pensamiento critico.
5.1. La practica docente

Esta tesis pretende indagar acerca como influye en el desarrollo de competencias,
especificamente el desarrollo del pensamiento critico en la materia Construccion de
Ciudadania, por esta razon se ha considerado la variable practica docente, la que para poder
ser “ejercida requiere de ciertas cualidades, tanto personales, como profesionales”. En
primer lugar, es necesario conocer profundamente la materia que se va a impartir. En
segundo lugar, es muy conveniente tener destreza a la hora de la comunicacion; sobre todo
si se tiene en cuenta que el alumno puede no tener una inclinacién especial con respecto a
ciertas asignaturas. Es necesario que el profesor sea capaz de explicarla de manera sencilla 'y
adaptarla a las circunstancias de los alumnos. Esto es lo que denominamos didactica, es
decir, el conjunto de técnicas que suscitan el interés del alumnado. La didactica es parte de
la pedagogia y es un instrumento de comunicacion entre el profesor y el alumno. Se dice que
un buen profesor sabe ensefiar cuando, ademdas de tener un buen conocimiento, sabe

transmitirlo adecuadamente.

Se ha entrevistado a docentes titulares del area de Ciencias Sociales
(historiadores, politélogos, abogados) en su mayoria con una antigliedad inferior a diez afios
en el cargo. Consideramos esta informacion relevante debido a que se trata de indagar como
el pensamiento critico se fue desarrollando en la prdactica dulica a través de los afos. Los
docentes emplean en sus practicas distintas propuestas a lo largo del ciclo escolar, debido
que Construccién de Ciudadania es una materia transversal en todo el nivel secundario es
importante el desarrollo de las competencias ciudadanas, por un lado, pero sobre todo el
pensamiento critico que les va a permitir poder generar nuevas interrelaciones con otras

asignaturas del drea de Ciencias Sociales.
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Los entrevistados han coincidido en su mayoria con que en contadas veces los
estudiantes no entienden bien las consignas, por lo cual se les permite reelaborar sus tareas.
Por otro lado, informan que les cuesta continuar con el proceso educativo, el trabajo en
grupo o la elaboracién de las consignas, sin embargo, a favor de la practica docente se
cuenta con que los estudiantes son entusiastas en los espacios de debate y recreacién, lo
gue permite brindarles una herramienta para fortalecer sus aprendizajes. Por esa razon se
intenta construir competencias ciudadanas en funcién de un protagonismo aulico y poder

llevarlo a la sociedad civil.

La pandemia significé un cambio en la vida de los jovenes. Se puede notar que
para ellos las cosas carecen de sentido. Al trabajar con el pensamiento critico, los docentes,
coinciden que los estudiantes ponen el acento a cuestiones diferentes a las planteadas en
los textos. Por ejemplo, opinan sin tabues, como sujetos sociales que no se sienten
“sujetados” a la misma realidad que los docentes les desean transmitir. Les interesan temas
como cuestiones de género, derechos de las minorias, el valor de la democracia y desprecian

la politica partidaria.

Otro cambio que se ha observado en la entrevista es que los docentes plantean que
se ha producido un deterioro de la compresién lectora, que las competencias son
incorporadas en los estudiantes a través de la praxis docente en los debates, analisis de
material audiovisual y hasta la salida facil de la informacién de internet, para evitar el
analisis de un texto. Esto se ve potenciado por el desinterés por las clases, el no tener ningln
inconveniente en faltar a las pruebas o no demostrar interés por no realizar las pruebas
probablemente porque les cuesta desarrollar el habito de la lectocomprensién. Esta falta de
habito les produce problemas al momento de manifestarse oralmente o por escrito,

llevandolos a la frustracion, lo que los lleva a refugiarse en el celular.
5.2. Estrategias de ensefianza aulica

Las estrategias de aprendizaje entendidas segun Nisbet y Shucksmith (1987) son
procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se
vinculan con el aprendizaje significativo y con el “aprender a aprender”. La aproximacién de
los estilos de ensefianza al estilo de aprendizaje requiere como sefiala Bernard (1990) que

los profesores comprendan la gramatica mental de sus alumnos derivada de los
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conocimientos previos y del conjunto de estrategias, guiones o planes utilizados por los

sujetos en la ejecucion de las tareas.

Los docentes entrevistados coincidieron en que emplean la lectocomprensién de
textos, debate, didlogo, construccion con el otro. Los escritos son compartidos en exposicién
en el aula respetando no herir las subjetividades, ademas, llevan a la practica a los
estudiantes para que puedan acceder a la comprensién de la que las competencias
ciudadanas son llevadas a cabo en la vida cotidiana. El material es elaborado con la finalidad
de obtener respuestas con libertad de opinidn pero se pide que se fundamente en teoria
ciudadana. Una de las ventajas que trajo esta etapa fue la necesidad de empatizar con el
otro, se aprendid a tomar conciencia de las necesidades ajenas visibilizando pensamientos y

sentimientos propios y ajenos.

En la practica docente se observa que los estudiantes no sienten interés por
los textos escolares. La lectura ha dejado de ser algo que los identifique, por medio de ella,
los docentes observan que en varias ocasiones los estudiantes expresan entender el tema,
pero al momento de poder argumentarlo se evidencia que no es asi. Evitan la lectura,
reproduciendo oralmente lo que pudieron llegar a captar, dejando en evidencia que no han
generado los habitos correspondientes. Les falta tiempo de maduracién en el proceso de
lecto-comprensidn pues consideran que los textos se comprenden en forma automatica sin
esfuerzo. Algunas de las practicas se basan en la recreacidn o la construccién activa de
propuestas para la sociedad civil. Por ejemplo, la creacién de un partido politico, una
campafa publicitaria, una organizacion no gubernamental en la que se intenta identificar a
los estudiantes con sus propias necesidades y puedan expresar sus emociones. Se abordan la
comunicacion, el didlogo, saber escuchar, expresarse en forma asertiva. Por otra parte, los
docentes emplean no sdélo la lectura de textos, sino también material audiovisual con

registro de eventos histéricos de nuestro pais y su posterior debate y puesta en comun.
5.3. Competencias ciudadanas

En las entrevistas realizadas se observa que los docentes han coincidido en que los
estudiantes comprenden las competencias ciudadanas como parte de su construccion con
sujetos probablemente al término de sus estudios secundarios. En algunos casos solo

consideran la asignatura para aprobarla generandoles mas inconvenientes al momento de
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poder fundamentar los temas y por otro lado, en el proceso de estudio se suelen presentar
casos en que los estudiantes empiezan a comentar hechos televisivos, o noticias que
comentan junto a sus familias en sus casas permitiendo un actuacion mas enfatizada en el
didlogo y empezando a sentirse menos espectadores. Algunos estudiantes son conscientes

de dicha conexidn, pero en esos casos, suele haber un trabajo de las familias en ese aspecto.

Para poder desarrollar competencias ciudadanas los estudiantes deben
involucrarse en la asignatura. Los docentes en su totalidad a través de las entrevistas
manifiestan que en un principio, los estudiantes no comprenden la riqueza de temas que
comprende la asignatura ni tampoco la importancia que producird en su construccion como
sujetos participativos en su comunidad. Adentrado en el proceso educativo, se sienten
interesados cuando pueden relacionar los contenidos con su cotidianidad. También se puede
observar cuando las familias participan junto a sus hijos de los temas aulicos, ya que lo
comentan en clases. Las competencias ciudadanas se exteriorizan cuando pueden asociar a
los habitantes de pueblos previos a los actuales con el concepto actual de los sujetos sociales
en la actualidad. Les interesa conocer cdmo los pueblos se han organizado a través del
tiempo. Por otra parte, es muy importante el entorno del estudiante: las familias ayudan en
la construccion de los valores, impulsando a los jévenes a ser protagonistas de su
construccion como sujeto asumiendo su subjetividad y en relacion con el otro como
individuo Unico con valores propios. Las competencias ciudadanas les permiten

responsabilizarse de su accionar y construirse como individuos en relacién a su comunidad.

Otra coincidencia de los docentes que ven con un hecho positivo es que al
estar insertos en una sociedad en la que se trata de repensar los cdnones preestablecidos,
los estudiantes se ven libres de exponer de manera abierta su sentir, sin tabues ni
inhibiciones. Lo que nos permite interpelarnos como docentes de calificar qué es un buen

civismo o qué valores son los que debemos considerar.

Cuando se consulté a los docentes si el desarrollo de competencias ciudadanas
producira ciudadanos mas participativos, coincidieron en que se debe animar a los jovenes a
participar activamente sin miedo a equivocarse. Es importante que dejen de ser
espectadores y afianzarlos a desarrollar estas competencias para que puedan desarrollarse
como ciudadanos participes abiertos a nuevas culturas, nuevos conocimientos, sin perder su

individualidad, para integrarse a la sociedad global. Sumado a esto, es una sociedad distinta
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de la que nos tocd transitar en nuestra adolescencia. Hay mas libertades, mas pensamiento

critico, podria decirse una actitud critica.
5.4. El pensamiento critico

Los estudiantes emplean el pensamiento critico al hablar de ciudadania cuando se
enfrentan a temas que los interpelan. Son de interés temas concernientes a cultura, credo o
derechos aunque los docentes coinciden que esta situacién de debate se evidencia en el
ciclo superior en donde el pensamiento critico interpela a los estudiantes en temas de su
vida a través de los vinculos personales, sociales, comunitarios. Los entrevistados coinciden
también en que el pensamiento critico se va evidenciando a través del proceso educativo en
donde la madurez de los estudiantes se manifiesta en los debates de estudio de casos. Les

gusta discutir distintas posturas encontradas y argumentar con precision la propia.

En las evaluaciones de desempenio de los estudiantes hechas por los docentes
respecto a la adquisicién de pensamiento critico en la toma de decisiones en su desarrollo
como sujetos conscientes podemos observar que una parte de los docentes sostiene que los
joévenes buscan una salida rdpida laboral, buscando respuestas instantaneas, y otra parte de
los docentes manifiestan que el pensamiento critico permitirda a los sujetos ser mas
conscientes de la sociedad en la cual actuan, sobre todo aquellos que se dediquen a la
investigacion. Los docentes coinciden en su totalidad que el pensamiento critico es muy
importante para generar individuos libres, en un estado democratico, con libertad de
expresidn y opinion, participando en una comunidad en donde las organizaciones no
gubernamentales son protagonistas del cambio social generando recursos y acciones que
permiten ayudar a una comunidad que posee necesidades basicas insatisfechas. Este
desarrollo es fundamental para una nacién libre y soberana en la que los argentinos
afianzaremos lazos en nuestra comunidad. Ademas, se han entrevistado a directivos del
Departamento de Ciencias Sociales y a la Regente de la institucidon cuyas colaboraciones
permitieron enriquecer el trabajo con sus aportes. En este aspecto, las variables que se han

obtenido son:
Competencias ciudadanas

Basdndonos en las encuestas, los directivos sostienen que las competencias

ciudadanas colaboran en la perpetuaciéon de la comunidad. Aquellas habilitan la convivencia
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pacifica, democrdtica y respetuosa entre personas de distintos grupos sociales. A su vez,
permiten construir vinculos y desarrollar lazos mas fuertes que el de la mera vecindad
puesto que convocan a confiar en el otro, a confeccionar un entramado mas complejo como

el de la amistad o la camaraderia.
Practicas ciudadanas de los estudiantes

Los directivos sostienen que la escuela emplea todos los espacios posibles tanto
simbdlicos como fisicos para lograr este objetivo, considerando que el trabajo
interdisciplinario es el que mas aporta didacticamente en este sentido. A su vez, se muestra
la exploracién de técnicas y estrategias tendientes a favorecer en los alumnos actitudes
positivas y convocantes de proyectos abiertos a la comunidad a través de eventos
deportivos, sociales artisticos y culturales. La comunidad educativa forma al estudiante de
modo que sus pensamientos posean solidez argumentativa, dominio de sus pasiones siendo
caracteristicos del arrebato juvenil, mientras que a la vez exhibe una apertura de

convocatoria a un didlogo reflexivo con las autoridades.

Los directivos observan en los estudiantes que ahi yace la riqueza de la
docencia en tanto que un estudiante que reclama criticamente es un alumno que ha logrado
uno de los principales objetivos que perseguimos como educadores. Destacamos a los
estudiantes que se animan al juicio critico en publico ya que esto los invita a pensar, a

sentirse parte.

El efecto serd positivo sin lugar a duda, la invocacién a una educacién
intercultural y popular que fortalezca la capacidad comunicativa es una vivencia entre
colegiales que dara frutos positivos si lo pensamos en términos de sociedades mas justas.
Consideramos que los jovenes adultos del dia de mafana tendrdn herramientas para no
aceptar formatos impuestos y hacer visibles las formas de poder que se presenta
naturalizadas. Los directivos afirman que los docentes somos parte de un gran compromiso

en relacién a la formacion de ciudadanos.
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6. CONCLUSIONES

La presente investigacidn tuvo la intencion de describir de qué manera influye el desarrollo
de competencias en el pensamiento critico en la organizacion de la materia Construccién de
Ciudadania. En particular, se han analizado los casos de los estudiantes del ciclo basico del
nivel secundario de una institucidon de gestién privada ubicada en la localidad de Boulogne

Sur Mer, en la zona norte de la provincia de Buenos Aires.

La escuela es un escenario de formacion y socializaciéon para la construccién
de una identidad moral. Por este motivo, debera conducir sus prdcticas educativas a la
reflexion critica y a la participacién activa de los actores implicados en la comprensién del
conocimiento, el cual, segun Perkins, es la capacidad de formacién para explicar,
ejemplificar, aplicar y justificar lo aprendido. Su objetivo es lograr el desarrollo de la
creatividad, el impulso de vivir con libertad, tomar decisiones sin sentirse presionados por su
entorno. La escuela tiene una intencién formadora que pone sus esfuerzos en hacer que lo
aprendido sea significativo y tenga un efecto transformador en el ser humano, en sus
relaciones para poder tener capacidad de discernir el camino a seguir. La escuela es un
espacio de interaccion, construccion y desarrollo de potencialidades necesarias para la

comprensién del mundo, sus relaciones y sus posibles transformaciones.

Desde una perspectiva de caracter general, se desprenden de las
percepciones de los profesores en su practica profesional que dejan al descubierto que se
observa en los estudiantes que tienen dificultades en trabajos de lectocomprension de los
textos escolares, son mas afectos a los videos donde nos encontramos ante la disolucion del
sentido de pertenencia social del ser humano para dar paso a una marcada individualidad.
Para Zygmunt Bauman, la modernidad liquida como una figura del cambio y de Ia
transitoriedad, de la desregulacion y liberalizacion de los mercados. La metafora de liquidez
hace referencia a la precariedad de los vinculos humanos en una sociedad individualista y
privatizada, marcada por el cardcter de lo transitorio y volatil en las relaciones por lo que los
estudiantes sienten que la lectura ha dejado de ser algo que los identifiquen buscando la
respuesta rapida en internet. Esto tiene una gran desventaja para el que no responde en la

mayoria de las veces a la consigna planteada.
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Por otro lado, es necesario el compromiso de los docentes para poder
desarrollar las competencias ciudadanas como parte de un proceso educativo a través de su
recorrido por la escuela secundaria, pues se observa que son internalizadas al término de su
escolaridad en el nivel secundario. La concientizacidon se va produciendo cuando se puede
comprobar que los estudiantes pueden participar y comentar hechos contemporaneos, en
donde son protagonistas del dialogo y pueden fundamentar su propio pensamiento en el
espacio aulico con sus compaifieros. Es mas evidente la madurez cuando las familias son mas
participes en el didlogo familiar con el trabajo de integracidén de valores ciudadanos. Hay un
importante consenso entre los docentes en que a través de la praxis y transcurrido el tiempo
de formacidn de los jévenes que en el futuro seran mdas maduros al emplear un pensamiento
critico como una herramienta que los llevara a ser individuos libres, en un estado
democratico, con libertad de accidn, expresion y opinidn, participando en una comunidad

que demanda cada dia mas protagonismo civico.

Los directivos entrevistados sostienen que la escuela emplea todos los
espacios posibles tanto simbdlicos como fisicos para lograrlo, evidenciando la exploracién de
técnicas y estrategias tendientes a favorecer en los alumnos actitudes positivas y
convocantes de proyectos abiertos a la comunidad a través de eventos deportivos, sociales
artisticos y culturales. La comunidad educativa forma al estudiante a lograr que sus
pensamientos posean solidez argumentativa, dominio de sus pasiones siendo caracteristicos
del arrebato juvenil, mientras que a la vez exhibe una apertura de convocatoria a un didlogo
reflexivo con las autoridades. A su vez, consideran de suma importancia el desarrollo de un
pensamiento critico, y el desarrollo de valores que permiten al estudiante poder expresarse
con propiedad ante sus reclamos frente a las autoridades o hacia sus pares, permitiendo la
resolucién de conflictos de la forma mads equilibrada posible y asi lograr medidas que puedan

favorecer la viabilidad de los reclamos cuando son bien fundados.

Los docentes nos aunamos en el compromiso de ayudar a nuestros
estudiantes a construirse como sujetos sociales integrados, con valores democraticos para
gue puedan sentirse como sujetos confiados al tomar decisiones tras haber internalizado los
valores que la escuela les ha transmitido durante su formaciéon y asi poder seguir
construyéndose como ciudadanos activos en la sociedad y seguir construyéndose de forma

auténoma.
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Anexo A. Entrevistas

ENTREVISTA A DIRECTIVOS Y DOCENTES CON FINALIDAD INVESTIGATIVA

(RESPONDER EL CUESTIONARIO CORRESPONDIENTE EN RELACION A SU CARGO)

ENTREVISTA A DIRECTIVOS DE LA INSTITUCION

P w N oRe

10.

11.

¢éCual es su titulo de formacion?

Antigliedad en el cargo como directivo en esta escuela.

Si hablamos de competencias ciudadanas, é¢qué entiende por ello?

éComo influye el desarrollo de las competencias ciudadanas en los estudiantes?
éPuede brindar algin ejemplo de cédmo las trabajan o las evaltan?

¢En qué tipo de espacios se fomentan para desarrollar competencias ciudadanas en
la escuela? ¢Puede contarme alguna experiencia?

éUsted siente que los jévenes emplean el pensamiento critico al dirigirse a las
autoridades?

éPor qué es importante el desarrollo del pensamiento critico en la asignatura
Construccidn de Ciudadania?

¢En qué casos encuentra que los alumnos emplean el pensamiento critico? éPuede
brindar un ejemplo al respecto?

Cuando los alumnos hacen reclamos fundados en el pensamiento critico, écdmo los
valora? ¢Como se siente frente a sus reclamos?

¢Como se imagina a los docentes respecto a su vinculo con el desarrollo de
competencias ciudadanos para la construccidon de ciudadanos mas participativos en
la sociedad?

¢Como cree que serd el efecto de las practicas ciudadanas, estimulando el desarrollo
del pensamiento critico dentro de los proximos diez afios? éAlgo mads que le parezca
interesante comentar? Puede ser algo sobre lo que no le pregunté o si quiere aportar

algo mas que considere interesante compartir.
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ENTREVISTA A DOCENTES DE LA INSTITUCION

10.
11.

12.

¢Cual es su titulo de formacién?

Antigliedad en la docencia en general.

¢Qué estrategias utiliza como docente para el desarrollo de competencias
ciudadanas?

¢Como reciben estas propuestas los alumnos? éDe qué manera reaccionan al
invitarlos a desarrollar competencias ciudadanos? ¢Hay alglin caso en particular que
le llamo la atencién?

¢Qué cambios ha notado en estos tiempos post pandemia en materia de
competencias ciudadana? ¢Percibe cambios en su comportamiento con relacién al
empleo de las mismas? ¢ Puede brindar algun ejemplo?

¢Observa que los estudiantes se involucran en conocer la asignatura para poder
actuar en consecuencia? ¢De qué manera lo percibe? ¢Puede darme un ejemplo que
le haya llamado la atencion?

¢Observa que los estudiantes comprenden la relacién competencias ciudadanas
como una construccidon importante para su vida futura?

¢De qué manera percibe que los estudiantes emplean el pensamiento critico cuando
hablan de ciudadania? ¢Recuerda algin momento especial?

¢Como evalla el empleo de competencias ciudadanas? éDe qué manera observa que
los estudiantes exteriorizan su participacién?

¢Cémo los estudiantes se enfrentan frente al texto?

¢De gqué manera siente que procederan estos estudiantes en futuro, serdan mas
conscientes en emplear el pensamiento critico en su toma de decisiones?

¢Como se imagina a los estudiantes respecto a su vinculo con el desarrollo de
competencias ciudadanos para la formacion de ciudadanos mas participativos en la

sociedad?
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