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Resumen

La presente investigacion se enfoca en la formacion docente de nivel primario y sus

conocimientos adquiridos durante su formacion acerca de los alumnos con necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad (NEED).

El interrogante que promueve la investigacion es querer saber si las alumnas del
profesorado en educacion primaria de la provincia de Buenos Aires tienen formacién
acerca de alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la
Discapacidad (NEED).

Para poder dar respuesta a este cuestionamiento, se procedid a realizar una
investigacion de tipo exploratoria, por lo cual se realiz6 un cuestionario a 18 estudiantes
avanzadas del Gltimo afio del Profesorado en Educacion Primaria del partido de Merlo,
Buenos Aires, Argentina, para averiguar su conocimiento en el desarrollo de la carrera
en lo que concierne a alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la

Discapacidad.
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Introduccion

La educacion especial es un continuo de prestaciones educativas, constituido por un
conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagogicos,
destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dinamico a personas con
Necesidades Educativas Especiales, temporales o permanentes, brindado a traves de
organizaciones especificas y apoyos diversificados?.

El concepto de Necesidades Educativas Especiales apunta a que las causas de las
dificultades no estan s6lo en el alumno, sino también en deficiencias que pueden
presentarse en el entorno educativo. Desde este punto de vista, las dificultades de
aprendizaje de los alumnos dependen tanto de las caracteristicas personales del alumno
como de las caracteristicas de todo el entorno educativo en el que éste se desenvuelve y
la respuesta educativa que se le ofrece.

Una de las funciones principales que tiene la Educacion Especial es la de extender
recursos y apoyos a todos los sectores de la comunidad educativa, con el fin de mejorar
la calidad de la oferta pedagdgica, potenciando la inclusividad de las instituciones, es
decir, su capacidad para educar adecuadamente a sus alumnos, independientemente de
sus condiciones personales o de otro tipo. Por lo tanto, tanto la escuela como los docentes
de la escuela comun deben tener un compromiso para con sus alumnos para mejorar su
calidad de aprendizaje en las instituciones y atender a las necesidades especificas de cada
uno de ellos.

Las dificultades de los alumnos con discapacidad, como sus Necesidades Educativas
Especiales, ponen de manifiesto que la educacion y el desarrollo evolutivo son términos
inseparables, por lo que, en la interaccion del individuo y el contexto, adquieren suma
importancia los elementos del sistema educativo, la instruccion y la formacion de los
docentes, para compensar las dificultades, satisfacer las necesidades educativas del
alumnado, e intervenir, en definitiva, en su evolucion personal y social.

En asuntos de educacion, la discapacidad empez0 a tener alcance hace algunas décadas,
principalmente a partir de la convencion sobre los derechos humanos de las personas con
discapacidad que se realizé en el afio 2006 y también, favorablemente, en ese mismo afio,

fue aprobada la Ley Nacional de Educacién que cuenta con un capitulo especialmente

1 El aprendizaje en alumnos con Necesidades Educativas Especiales. Orientaciones para la
elaboracién de adecuaciones curriculares. Ministerio de cultura y educacién, 2009.




dedicado a la Educacién Especial y sumd aln mas implicancia a las personas con
discapacidad en el ambito educativo.

Gracias a estos dos hechos y muchos afios de lucha, se empez6 a tener en cuenta a los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales y sus derechos de recibir educacion de
calidad en las instituciones educativas.

Con el fin de indagar y conocer si las futuras docentes de primaria cuentan con los
conocimientos suficientes para trabajar con alumnos con Necesidades Educativas
Especiales derivadas de la Discapacidad (NEED) y esclarecer la pregunta que promueve
la presente investigacion, se realizd un cuestionario a estudiantes del Gltimo afio del
Profesorado en Educacion Primaria donde se buscO profundizar y analizar el disefio
curricular de dicha profesion y los contenidos abordados respecto a alumnos con NEED.
El presente trabajo de Tesis se divide en dos partes. La primera parte conforma el marco
tedrico que sustenta la investigacion y en la segunda parte se establece todo el marco
metodoldgico donde se analizan las técnicas y procedimientos para dar respuesta a la
pregunta inicial.

A su vez, la investigacion se subdivide en seis capitulos. En la primera parte se
encuentran: el CAPITULO I, que se centra en los antecedentes sobre el tema abordado;
el CAPITULO I1, en donde se analizan las leyes educativas Nacional y Provincial que
sustentan la escuela comun; el CAPITULO 111, en el cual se desarrolla todo el material
tedrico acerca de la discapacidad y los alumnos con Necesidades Educativas Especiales
derivadas de ella, la clasificacion de las discapacidades y los trastornos especificos, las
leyes que sostienen la educacidn especial y la inclusion educativa a personas con
discapacidad y la manera de clasificar los trastornos y discapacidades en la Argentina; y
el CAPITULO IV donde se exponen los contenidos relacionados a la formacion docente
profesional y el disefio curricular de educacién superior provincial de la carrera del
Profesorado en Educacion Primaria.

Para finalizar con el trabajo de tesis, en la segunda parte, se encuentran los CAPITULOS
V y VI que corresponden al trabajo de campo, analisis de los datos y conclusiones

generales.




Capitulo 1

Antecedentes

Con respecto a los antecedentes en material de investigacion sobre la formacion de
docentes de nivel primario con respecto a los alumnos con necesidades educativas
especiales derivadas de la discapacidad se pudieron reunir las siguientes investigaciones:
e Veronica Rusler y Cintia Schwamberger, alumnas de la Universidad Nacional de
San Martin, en su investigacion titulada “Maestros indagando a diez afios de la
convencion. Politicas de inclusion y formacion docente en Argentina™? exploran
sobre los saberes y concepciones que tienen los diferentes actores educativos con
respecto a la educacion inclusiva, el marco normativo de referencia para la
educacion y las barreras o apoyos para desarrollar experiencias de inclusion
educativa. Las profesionales indagaron sobre los contenidos de educacion
inclusiva tanto en la formacion inicial como continua de cada entrevistado, los
contenidos trabajados durante su formacion y las experiencias de articulacion de
los niveles con la modalidad de educacion especial, por lo cual los datos
analizados dieron cuenta que: a) la mayoria de las entrevistadas (65%)
reconocieron haber trabajado escasamente en la formacion de grado temas
vinculados con la educacion inclusiva o la discapacidad en general. b) Se
menciono reiteradas veces la afirmacion de “no haber sido preparadas” o “no tener
por qué prepararse” (debido a que no habian elegido la docencia en educacion
especial como profesion). ¢) la mayoria de las entrevistadas (70%) identificaron
una carencia en lo que respecta a la formacion y capacitacion en servicio en
relacion a la educacion inclusiva. d) La formacion que recibieron las entrevistadas
se incorpord, en la mayoria de las ocasiones, en la accion docente y a demanda
cuando reciben alumnos “derivados” o “con proyectos de integracion”. €) Las
entrevistadas evidencian que el concernimiento incumbe principal vy
exclusivamente a las profesionales de la educacion que se desempefian en la
modalidad especial (Rusler, V., & Schwamberger, C., 2018).
e Clara Mérida, en su tesina de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion titulada
“La formacién de profesores/as de nivel primario y la inclusion educativa de

estudiantes con discapacidad. Un andlisis del Profesorado de Educacion

2 Rusler, V., & Schwamberger, C. (2018). MAESTROS INDAGANDO A DIEZ ANOS DE LA
CONVENCION. POLITICAS DE INCLUSION Y FORMACION DOCENTE EN
ARGENTINA. Revista Ruedes, (8).




Primaria de la Universidad Nacional del Sur’3, realizd una investigacion a
estudiantes del cuarto afio del Profesorado de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional del Sur, de la ciudad de Bahia Blanca, sobre el lugar que
ocupa la inclusion educativa de personas con discapacidad en el trayecto de la
formacion docente, en especifico, en sus residencias.

La investigadora pudo concluir que el total de las estudiantes entrevistadas asumio
no haber profundizado en conocimientos tedricos especificos a lo largo de su
formacion y no sentirse preparadas para dar respuesta a este tipo de diversidad
(personas con discapacidad) en las aulas. En ultima instancia, quedo en evidencia
que el sistema educativo se encuentra planteado desde la dualidad especial —
comun, y no desde la mirada de la integracion y la corresponsabilidad de la
educacion.

e Bibiana Sandra Misischia, en su articulo “Educacion inclusiva y formacion

docente™ se encargd de analizar el lugar que ocupa el sistema educativo en
articulaciéon con las instituciones de formacion docente y dedujo que la Ley
Nacional de Educacion 26.206/06 refuerza el aspecto individual de la
discapacidad y sostiene los circuitos diferenciados mediante la modalidad de
educacion especial y que, con respecto a la formacion docente, ésta lo que busca
es el desarrollo de las capacidades diferenciandolas por nivel y modalidad, lo cual
refuerza la formacion diferenciada debido a que la educacion especial es una
modalidad més del sistema educativo argentino.
La autora del articulo utiliz6 como muestra de su investigacion al Instituto de
Formacion Docente Continua de la ciudad de San Carlos de Bariloche, Rio Negro,
donde pudo observar que en la formacion de maestros para la educacién regular
(definido curricularmente de esa manera) no se refleja el dictado del médulo de
necesidades educativas especiales, lo cual refuerza la Idgica de una formacion
docente especializada, junto a la ausencia de estrategias para la inclusién en la
formacion de docentes regulares.

e Maria Eugenia Fernandez, Carmen Rey y Maria Eugenia D’Ottavio realizaron un

estudio exploratorio titulado “Formaciéon de docentes de nivel primario en

3 Mérida, C. (2022). La formacion de profesores/as de nivel primario y la inclusion educativa de
estudiantes con discapacidad. Un analisis del Profesorado de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional del Sur.

4 Misischia, B. (2016). Educacion Inclusiva y Formacién Docente.




educacion inclusiva en Rosario (Argentina) ™ donde entrevistaron a docentes de
nivel, estudiantes avanzados, profesoras y directoras del profesorado de educacién
primaria, como asi también directoras y supervisoras de escuela comudn y especial
para indagar sobre las concepciones de estos actores respecto a su formacién en
educacion inclusiva.

Debido a dicha investigacion realizada en la ciudad de Rosario, las autoras
pudieron inferir que, en su mayoria, fueron las docentes de nivel y las estudiantes
avanzadas quienes incluyeron en sus discursos el concepto de inclusién educativa
enfocandolo en el nifio y su problematica. También pudieron concluir que, a pesar
de haber correlato entre los contenidos sobre inclusion educativa propuestos en
los disefios curriculares y en los profesorados, aun son insuficientes y carecen de
articulacion entre teoria y practica. Con respecto a las directoras y docentes del
profesorado, éstas pudieron reconocer que hay un vacio sobre materias

especificas que versen sobre inclusion y acuerdos institucionales.

5 Fernandez, M. E., Rey, C., & Callegari, M. E. D. O. (2021). Formacion de docentes de nivel
primario en educacion inclusiva en Rosario (Argentina). Revista Argentina de Educacion
Superior, (23), 150-168.




CAPITULO 11

Escuela comuUn

1. Ley de Educacion Nacional
La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 fue aprobada por el Congreso de la Nacion el
14 de diciembre de 2006, constituyendo un paso fundamental en el proceso de
recuperacion de la educacién para la construccion de una sociedad mas justa.
Sus contenidos estan orientados a resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad
que afectan al Sistema Educativo y a enfrentar los desafios de una sociedad en la cual el
acceso universal a una educacion de buena calidad es requisito para la integracion social
plena®.
Esta Ley parte de la base de que la educacion y el conocimiento es un derecho personal y
social que debe garantizar el estado, debido a que es una prioridad nacional.
Asimismo, responsabiliza al Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires a proporcionar una educacion integral, permanente y de calidad que
garantice la igualdad, gratuidad y equidad de todos los ciudadanos de la Nacion.
Dicha Ley se fundamenta teniendo en cuenta los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comdn.
En el apartado del Titulo I: “Disposiciones Generales”, en ¢l Capitulo 11 se decreta entre
los “fines y objetivos de la politica educativa nacional” que se debe “garantizar la
inclusion educativa a través de politicas universales y de estrategias pedagogicas y de
asignacion de recursos que otorguen prioridad a los sectores mas desfavorecidos de la
sociedad”’, como asi también “asegurar condiciones de igualdad, respetando las
diferencias entre las personas sin admitir discriminacion de género ni de ningun otro
tipo”®.
En ese mismo capitulo, en el apartado “n”, se establece: “Brindar a las personas con
discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta pedagogica que les permita el
maximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de sus
derechos™.
En el apartado del Titulo I1: “El Sistema Educativo Nacional”, dentro del Capitulo 11

de “Educacion Primaria”, se destaca que ésta debe ofrecer oportunidades equitativas

6 https://www.argentina.gob.ar/educacion/validez-titulos/glosario/ley26206
"Ley de Educacién Nacional N°26.206. Afio 2006.
8 Ley de Educacién Nacional N°26.206. Afio 2006.
9 Ley de Educacion Nacional N°26.206. Afio 2006.




para gque todos los estudiantes puedan adquirir saberes de manera significativa y puedan
aplicarlos en la vida cotidiana, como asi también, presentar los conocimientos y las
estrategias cognitivas necesarias para la continuacion de la escolarizacién en el nivel
secundario.

En el Capitulo VIII: “Educacion Especial” se deja en claro que la modalidad de
educacion especial “esté destinada a asegurar el derecho a la educacion de las personas
con discapacidades, temporales o0 permanentes, en todos los niveles y modalidades del
Sistema Educativo”, asimismo, se sostiene que el Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia y el Consejo Federal de Educacién son los encargados de garantizar la
integracién de los/las estudiantes con discapacidades en todos los niveles y modalidades
segun las posibilidades de cada uno. Igualmente, en dicho capitulo, se sostiene que la
Educacion Especial debe intervenir Unicamente en caso de haber problematicas
especificas que no puedan ser abordadas por la escuela comdn.

En el ARTICULO 43 de dicha Ley se sefiala que “Las Provincias y la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, en el marco de la articulacion de niveles de gestion y funciones de los
organismos competentes para la aplicacion de la Ley N° 26.061, estableceran los
procedimientos y recursos correspondientes para identificar tempranamente las
necesidades educativas derivadas de la discapacidad o de trastornos en el desarrollo,
con el objeto de darles la atencién interdisciplinaria y educativa para lograr su inclusion
desde el Nivel Inicial”.

En el ARTICULO 44 se sostiene que “con el propdsito de asegurar el derecho a la
educacion, la integracién escolar y favorecer la insercion social de las personas con
discapacidades, temporales o permanentes, las autoridades jurisdiccionales dispondran
las medidas necesarias para: a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que
permita el acceso a los saberes tecnoldgicos, artisticos y culturales. b) Contar con el
personal especializado suficiente que trabaje en equipo con los/as docentes de la escuela
comun. ¢) Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales, el transporte, los
recursos técnicos y materiales necesarios para el desarrollo del curriculo escolar. d)
Propiciar alternativas de continuidad para su formacion a lo largo de toda la vida. e)
Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares”.

Y en el ARTICULO 45, se responsabiliza al Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia, y al Consejo Federal de Educacion a crear instancias institucionales y
técnicas que sean necesarias para poder orientar la trayectoria escolar que sea lo méas
adecuada posible para dichos alumnos en todos los niveles de la ensefianza obligatoria,

como asi también las normas que regiran los procesos de evaluacion y certificacion

10




escolar. De igual forma se propone participar en “mecanismos de articulacion entre
ministerios y otros organismos del Estado que atienden a personas con discapacidades,
temporales o permanentes, para garantizar un servicio eficiente y de mayor calidad” .
Con respecto al Titulo I'V: “Los docentes y su formacion”, en el CAPITULO II: “La
formacion docente”, se establece que una de las finalidades de dicha formacion es la de
preparar profesionales que tengan compromiso con la igualdad y confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

Como politica nacional de formacién docente se nombra como uno de los objetivos
“ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion posterior a la formacion
inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de los/as docentes en todos los niveles y
modalidades de ensenianza’.

Teniendo en cuenta el Titulo VI: “La calidad de la educacion” en el Capitulo II:
“Disposiciones Especificas”, se estima que las autoridades educativas jurisdiccionales
organizan y facilitan “el disefio de programas para la identificacion, evaluacion
temprana, seguimiento y orientacion de los/as alumnos/as con capacidades o talentos
especiales y la flexibilizacion o ampliacion del proceso de escolarizacion”.

En el Titulo X: “Gobierno y Administraciéon”, en el Capitulo V: “La institucion
educativa”, se compromete al Consejo Federal de Educacion a fijar las disposiciones
necesarias para que cada jurisdiccion disponga de la organizacion de las instituciones
educativas y que éstas se permitan “realizar adecuaciones curriculares, en el marco de
los lineamientos curriculares jurisdiccionales y federales, para responder a las
particularidades y necesidades de su alumnado y su entorno”.

Dentro del mismo titulo, en el Capitulo VI: “Derechos y deberes de los alumnos”, se
sostiene que “todos/as los/as alumnos/as tienen los mismos derechos y deberes, sin mas
distinciones que las derivadas de su edad, del nivel educativo o modalidad que estén
cursando o de las que se establezcan por leyes especiales”, como asi también tienen
derecho a recibir una educacién de calidad y cantidad de manera integral e igualitaria que
contribuya al desarrollo de su personalidad, posibilite la adquisicion de conocimientos,

habilidades y que garantice igualdad de oportunidades.

11




2. Ley Provincial de Educacién
La ley N°13.688 se encarga de regular el derecho de ensefiar y aprender especificamente
en el territorio de la Provincia de Buenos Aires, teniendo en cuenta los principios
establecidos en la Constitucion Nacional, en la Constitucion Provincial y en la Ley de
Educacion Nacional. Asimismo, promulga su politica educativa en relacion a la politica
educativa nacional controlando su cumplimiento para consolidar la unidad nacional y
provincial respetando las particularidades de cada region y de cada distrito.
Asi como la Ley de Educacion Nacional, la presente ley se funda en respetar los valores
de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad natural y cultural, justicia,
responsabilidad y bien comun para ofrecer una educacion que brinde oportunidades para
el desarrollo y el fortalecimiento de la formacion integral de las personas a lo largo de
toda su vida.
Uno de los principales fines de esta Ley es brindar una educacion de calidad, respetando
la igualdad de oportunidades y posibilidades en toda la provincia y fortaleciendo la
“inclusion plena de todos los alumnos sin que esto implique ninguna forma de
discriminacion”®.
Para poder llevar a cabo estos fines, se propone formar y capacitar a los alumnos y a los
docentes de manera integral para que logren ser lectores criticos y autonomos, capaces de
localizar, seleccionar, procesar, evaluar y utilizar toda la informacion disponible en las
instituciones educativas o espacios pedagdgicos. Asimismo, se procura incorporar
saberes cientificos actualizados para favorecer la formacion integral planteada vy
capacitar, en servicio, a los docentes y no docentes del Sistema Educativo Provincial de
forma permanente y gratuita.
Otro de los objetivos planteados en la presente ley es el de “establecer prescripciones
pedagdgicas que les aseguren, a las personas con discapacidades temporales o
permanentes, el desarrollo de sus posibilidades, la integracion social y el pleno ejercicio
de sus derechos™!!,
Con respecto al nivel primario se plantea “establecer condiciones y propuestas
pedagogicas que les asegure a las personas con discapacidad temporal o permanente, el
desarrollo de sus capacidades, la integracion escolar y el pleno ejercicio de sus

derechos™?,

10 Art. 16 (Inc. a). Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
11 Art. 16 (Inc. 0). Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
12 Art. 27 (Inc. d). Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
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En el CAPITULO IX: “Educacién Especial”, se hace referencia a la funcion principal
de esta modalidad que es brindar atencion educativa a todas las problematicas especificas
que no puedan ser abordadas por la educacion comin disponiendo de propuestas
pedagdgicas complementarias, como asi también, garantizar la integracién de las
personas con discapacidad y asegurarles el derecho a la educacién que se decreta en la
Ley 26.206.

En el Articulo 39° se establece que “la educacion especial se rige por el principio de
inclusién educativa, de acuerdo con lo establecido por esta Ley, para lo cual dispone de
recursos educativos para participar de la formacién de los nifios y desde el mismo
momento del nacimiento. La Direccion General de Cultura y Educacién garantizara la
integracion de los alumnos y alumnas con discapacidades, temporales o permanentes, en
todos los Niveles segun las posibilidades de cada persona 2.

Entre los objetivos y funciones principales de la Educacion Especial se encuentran: a)
Aportar propuestas curriculares para garantizar los derechos de igualdad, inclusion,
calidad y justicia social de todas las personas con discapacidad, b) Formular proyectos
de mejoramiento y fortalecimiento de las instituciones y los programas, c) Desarrollar la
atencion educativa de las personas jovenes, adultas y adultas mayores con Necesidades
Educativas Especiales de manera conjunta con el resto de las modalidades, d) Plantear
articulaciones de las instituciones y los programas de formacion especifica de todos los
niveles educativos con aquellos ambitos de la ciencia, la tecnologia, la produccién vy el
trabajo que puedan aportar recursos materiales y simbdlicos para el completo desarrollo
de la Educacién Especial a través de mecanismos que garanticen el caracter pedagogico
y formador de toda practica, asegurando que todas las actividades estén a cargo de
docentes egresados de instituciones de Formacion con titulaciones especificas de la
modalidad ™%,

En el articulo N°40 de la misma Ley se decreta favorecer a que las personas con
discapacidades sean incluidas socialmente y se logre identificar tempranamente las
necesidades educativas derivadas de la discapacidad o de trastornos del desarrollo, donde
se establece que el objetivo principal es brindarles a estas personas ‘“atencion
transdisciplinaria y educativa para lograr su inclusion en el nivel inicial desde el mismo
momento del nacimiento”®. Asimismo, la ley garantiza atencion temprana para nifios en

contexto de encierro, trayectoria educativa integral y personal especializado que trabaje

13 Art. 39. Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
14 Art. 39. Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
15 Art. 40. Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.

13




en conjunto con la escuela comun y su equipo de orientacion escolar, como asi también
edificios escolares con accesibilidad fisica, alternativas para la continuidad de la
formacién para toda la vida y cobertura, transporte, recursos tecnoldgicos y materiales
para las instituciones educativas especiales.

Con respecto a los derechos de los alumnos la Ley Provincial de Educacién nombra en
primer lugar que todos los alumnos tienen el derecho a recibir una “educacion integral e
igualitaria, que contribuya al desarrollo de su personalidad, posibilite la adquisicion de
conocimientos, habilidades y sentido responsabilidad y solidaridad sociales”®
garantizando la igualdad de oportunidades y posibilidades. Ademas, remarca que deben
recibir el apoyo pedagdgico, social y cultural que sea necesario con el fin de que finalicen
sus estudios obligatorios de manera equitativa.

Con respecto a las obligaciones de los docentes, en el Articulo N°94 se establece el
derecho a capacitarse y actualizarse en forma permanente, como asi también a ejercer su
trabajo de manera responsable.

Dentro de las capacitaciones, la ley establece que la Direccion General de Cultura y
Educacion dispondra planes y programas de formacion docente continua que ofrezca
diversidad de propuestas para fortalecer el desarrollo profesional de los docentes en todos
los niveles y modalidades para responder a las “exigencias de una realidad educativa
multidimensional y compleja” (Art. 96. Ley Provincial de Educacion 13.688/07).

Por dltimo, en el Articulo N°108 del CAPITULO III: “LAS POLITICAS
SOCIOEDUCATIVAS” se decreta que se “disefiaran y desarrollaran politicas de
inclusién y promocién de la igualdad educativa, destinadas a modificar situaciones de
desigualdad, exclusion estigmatizacion educativa y social y otras formas de
discriminacion que vulneran el derecho a la educacion de los nifios, adolescentes,
jévenes y adultos” (Art. 108. Ley Provincial de Educacion 13.688/07).

16 Art. 88. Ley 13.688/07. Honorable Camara de Diputados. Provincia de Buenos Aires.
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CAPITULO III

Alumnos con NEED e inclusion educativa.

1. Discapacidades y Trastornos.
Durante la antigliedad y la edad media la discapacidad tuvo una connotacion negativa,
por lo cual las personas con discapacidades eran castigadas, sacrificadas o excluidas de
la sociedad, es por esto que aun en la actualidad el término discapacidad, como sostiene
Andrea Padilla Munoz (2010), “carga con la estigmatizaciéon de otras épocas y la
discriminacion que esto puede conllevar (P 393).
Esta misma autora, en la revista colombiana de derecho internacional (2010), sostiene que
durante el siglo XV1 Pedro Ponce de Leon inicio la educacion especial y san Juan de Dios
fund6 en Granada una de las primeras instituciones para personas con discapacidad.
Asimismo, sobre el recorrido histérico del término discapacidad, manifiesta:
En los siglos XVII1 'y X1X se dieron varios cambios, entre los cuales resaltamos
los escritos de Denis Diderot sobre las competencias de los ciegos o las primeras
escuelas para sordomudos y otras para ciegos, donde se formd Louis Braille, quien
desarroll6 su conocido método, que en 1878 se reconocié como un sistema
universal para ensefiar a personas ciegas. En esos afios, Nicolds André acufid el
término ortopedia y se dio un gran desarrollo de esta rama, que empez0 a evitar
las frecuentes amputaciones que se daban por las guerras. En 1884, el canciller
aleman Otto VVon Bismarck aprobd la primera ley que reconocia los accidentes de
trabajo y se publicaron tratados de discapacidad, entre los cuales se resalta
Diagnosis and Prognosis of Idiocy and Imbecility, de William Wetherspoon,
sobre discapacidad intelectual. (Andrea Padilla Mufioz, 2010, p 394).

A partir de la segunda guerra mundial comenzaron a sonar fuerte otro tipo de modelos
tedricos que centraban la discapacidad en relacién a lo social, es decir, que definian,
interpretaban y trataban a la discapacidad en relacién a la sociedad. Estas corrientes
tedricas sostienen que la sociedad es la discapacitada, puesto que en sus politicas y
contextos socio culturales prolonga la discriminacion de las personas con impedimentos
(Dalmeda & Chhabra, Revista Espafiola de Discapacidad, 2019, p 9).

Entre 1948 y 1975 se aprobaron varias leyes que protegian los derechos humanos de las
personas con discapacidad (minusvalidos fisicos, retrasados mentales e impedidos). Hasta

ese entonces se distinguia entre “impedimento” y “discapacidad”’, donde Tom

15




Shakespeare, investigador sobre discapacidad, logra diferenciarlas de la siguiente
manera:
El impedimento no es lo mismo que la discapacidad. EI primero es individual y
privado, la segunda es estructural y publica. Mientras los doctores y profesionales
médicos buscan una cura al impedimento, la verdadera prioridad seria aceptar el
impedimento y eliminar la discapacidad... El modelo social define discapacidad
como una construccidn social, una relacion entre las personas con discapacidad y
la sociedad incapacitada” (Shakespeare, 2010: 268, traduccion: Dalmeda &
Chhabra).
En 1980 la Organizacion Mundial de la Salud, quien estaba influida por el modelo médico
de discapacidad donde ésta era considerada como tener algin defecto, impedimento o
deficiencia, aprobd la Clasificacion Internacional de Deficiencias, Discapacidades y
Minusvalias (CIDDM). Por su parte, en 1982 comenzaron a involucrarse las Naciones
Unidas creando varios programas de Accién Mundial para los Impedidos, como asi
también resoluciones y normas a favor de la igualdad de oportunidades para las personas

que tengan algun tipo de discapacidad.
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1.1. Clasificacion de las discapacidades y los trastornos especificos.

Luego de este recorrido sobre el concepto de discapacidad, podemos observar
notoriamente como se fueron incorporando a través de la historia los derechos de las
personas con discapacidad en todas las areas: civil, penal, laboral, de seguridad social y
educativa, como asi también, cémo se fue modificando el concepto universal de la
discapacidad donde la OMS, entidad rectora en salud en el mundo, tuvo mucho que ver,
al elaborar la Clasificacion Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias,
que hoy se la conoce como “Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la
Discapacidad y de la Salud” (CIF).

La ONU, en Historia de la discapacidad y las Naciones Unidas (2008), distingue
deficiencia, discapacidad y minusvalia de la siguiente manera:

a. Deficiencia (impairment): se refiere a “Toda pérdida o anormalidad de una

estructura o funcion psicoldgica, fisiologica o anatomica. Las deficiencias son
trastornos en cualquier 6rgano, e incluyen defectos en extremidades, 6rganos u
otras estructuras corporales, asi como en alguna funciéon mental, o la pérdida de
alguno de estos organos o funciones”. Andrea Padilla Mufoz, en su texto
“Discapacidad: contexto, concepto y modelos” (2010) menciona como
ejemplos de estas deficiencias: sordera, ceguera o paralisis y, en el ambito mental,
nombra: retraso mental y esquizofrenia cronica (p 399).

b. Discapacidad (disability): se define como la “restriccion o falta (debido a una

deficiencia) de la capacidad para realizar una actividad en la forma o dentro del
margen que se consideran normales para un ser humano. Engloba las
limitaciones funcionales o las restricciones para realizar una actividad que
resultan de una deficiencia”. Andrea Padilla Mufioz a esta definicion agrega: “las
discapacidades son trastornos definidos en funcion de cémo afectan la vida de
una persona. Algunos ejemplos de discapacidades son las dificultades para ver,
oir o hablar normalmente; para moverse o subir las escaleras; para bafarse,
comer o ir al servicio™'.

c. Minusvalia (handicap): hace referencia a una “situacion desventajosa para un

individuo determinado, consecuencia de una deficiencia o discapacidad, que lo
limita o le impide desempefiar una funcion considerada normal en su caso
(dependiendo de la edad, del género, factores sociales y/o culturales). El término
es también una clasificacion de las circunstancias en las que es probable que se

17 Andrea Padilla-Mufioz, Discapacidad: contexto, concepto y modelos, 16 International Law,
Revista Colombiana de Derecho Internacional, 381-414 (2010).
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encuentren las personas discapacitadas”. La autora Andrea Padilla Mufor
sostiene que la minusvalia “describe la situacion social y economica de las
personas deficientes o discapacitadas, desventajosa en comparacion con la de
otras personas. Esta situacion de desventaja surge de la interaccion de la persona

con entornos y culturas especificas™®.

Con respecto a esta clasificacion Francisco Vaz-Leal & Maria Angeles Cano realizan la

siguiente tabla:

Tabla 1. Clasificacion: Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias.

Deficiencias Intelectuales. Psicoldgicas. Lenguaje.
Organo de la audicion. Organo de la vision.
Musculoesqueléticas. Sensitivas y otras.
Discapacidades Conducta. Comunicacion. Cuidado personal. Locomocion. Disposicidon del cuerpo.
Destrezas y aptitudes.
Minusvalias Orientacion. Independencia fisica. Movilidad. Ocupacional. Integracion social.
Autosuficiencia economica. Otras minusvalias
Nota Fuente: Francisco Vaz-Leal & Maria Angeles Cano-Carrasco, Clasificacion de las deficiencias, discapacidades y
minusvalias (en linea). Recuperado el 2 de octubre  de 2008 de http://mwww.

proyectoiuvenalis.org/docs/clasificacion.pdf.

Por su parte, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) realiza clasificaciones de la
discapacidad de manera universal y transcultural y tiene como objetivo garantizar iguales
oportunidades y promocionar los derechos humanos de las personas con discapacidad.
En particular, procura implementar tres reglas estandar en la equidad de oportunidades
para personas con discapacidad, promulgadas como guias en salud, educacion, trabajo
y participacion social”*®,

Segun ésta organizacion, las personas con discapacidad son quienes tienen “de hecho o
en potencia alguna limitacion en su funcionamiento corporal, personal o social asociado
a una condicion de salud”® y sostiene que hay diferentes niveles y grados de

funcionalidad.

18 Andrea Padilla-Mufioz, Discapacidad: contexto, concepto y modelos, 16 International Law,
Revista Colombiana de Derecho Internacional, 381-414 (2010).

19 Andrea Padilla-Mufioz, Discapacidad: contexto, concepto y modelos, 16 International Law,
Revista Colombiana de Derecho Internacional, 381-414 (2010).

20 Garcfa, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad.
Boletin del RPD, 50, 15-30.
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En el articulo Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad (2001), Carlos Egea Garcia
y Alicia Sarabia Sanchez analizan y revisan el historial de modificaciones que realizé la
Organizacién Mundial de la Salud al esquema de la Clasificacion Internacional de
Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias (CIDDM) de 1980 (actual CIF) y llegaron a
la siguiente conclusion:
En el propio titulo de la nueva Clasificacion encontramos una declaracion de
intenciones. Ya no se enuncian tres niveles de consecuencias de la enfermedad,
sino que se habla de funcionamiento (como término genérico para designar todas
las funciones y estructuras corporales, la capacidad de desarrollar actividades y la
posibilidad de participacion social del ser humano), discapacidad (de igual
manera, como término genérico que recoge las deficiencias en las funciones y
estructuras corporales, las limitaciones en la capacidad de llevar a cabo
actividades y las restricciones en la participacion social del ser humano) y salud
(como el elemento clave que relaciona a los dos anteriores). [...] La OMS
abandona el enfoque primitivo de «consecuencias de la enfermedad» para enfocar
el objetivo hacia «la salud y los estados relacionados con la salud». (2001, pp 19,
20).
En ese mismo articulo, los autores toman una tabla explicativa del texto publicado por
IMSERSO de la version en castellano de la CIF (p 12) donde se muestran los conceptos
aplicados en esta nueva clasificacion y sirve para mostrar de manera explicita la nueva

Clasificacion (CIF) y sus partes:

Parte 1: Parte 2:
Funcionamiento y Discapacidad Factores Contextuales
Componentes Funciones y Estructuras Actividades y
Corporales Participacion Factores Ambientales Factores Personales
Funcicnes corporales. Influencias externas Influencias internas
Dominios Areas vilales sobre el sobre el
(tareas, acciones). funcionamiento y la funcionamiento y la
Estructuras Corporales. discapacidad. discapacidad.
Cambios en las Capacidad.
funciones corporales Realizacion de tareas
(fisioldgicos). en un entorno El efecto facilitador o
Constructos ) uniforme. de barrera de las El efecto de los
Cambios en las caracteristicas del atributos de la
estructuras del cuerpo Desempenodrealizacion mundo fisico, social persona
(anatamicos) Realizacion de tareas y actitudinal.
en el entorno real.
- Integridad funcional, Actividad. - .
Aspectos positivos estructural. Participacicn Facilitadores. Mo aplicable.
Funcionamiento
Limitacion a la
Aspectos negativos Deficiencia actividad Barreras/obstaculos. Mo aplicable
) Restriccion en la N .
participacion.
Discapacidad
1

Figura 1. Nueva clasificacién de la OMS sobre la discapacidad

Fuente: Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad (En linea). Recuperado
el 18 de mayo de 2022 de http://ciapat.org/biblioteca/pdf/1002-Clasificaciones_de_la_OMS_sobre_discapacidad.pdf
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Para explayar la informacion brindada por la Figura 1, se toma referencia del articulo

Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad (2001), donde se explican algunos de los

conceptos integrados en la tabla de la siguiente manera:

Funciones corporales: son las funciones fisiologicas de los sistemas
corporales (incluyendo las funciones psicolégicas).

Estructuras corporales: son las partes anatomicas del cuerpo, tales como
los 6rganos, las extremidades y sus componentes.

Deficiencias: son los problemas en las funciones o estructuras corporales,
tales como una desviacion o una pérdida.

Actividad: es el desempefio/realizacion de una tarea o accion por parte de
un individuo.

Limitaciones en la Actividad: son dificultades que un individuo puede
tener en el desempefio/realizacion de actividades.

Participacion: es el acto de involucrarse en una situacion vital.
Restricciones en la Participacion: son problemas que el individuo puede
experimentar al involucrarse en situaciones vitales.

Factores Ambientales: constituyen el ambiente fisico, social y actitudinal

en el que una persona vive y conduce su vida.

Asimismo, en el proceso de revision, los autores citan y traducen a T.B. Ustiin y

colaboradores, quienes sostienen que:

Se decidi6 que la CIF no debia ser una clasificacion de los problemas funcionales

que las personas pueden experimentar, sino una clasificacion universal del

funcionamiento humano en si mismo, tanto positivo como negativo. Por esta

causa, y por la importancia de expresar la clasificacion en un lenguaje neutral y

flexible, los tres ambitos fueron renombrados “estructuras y funciones corporales”

(por “deficiencias”), “actividad” (por “discapacidad”) y “participacion” (por

“minusvalia

”)‘21

Cabe mencionar que la Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la

Discapacidad y de la Salud (CIF) utiliza un sistema de codificacion alfanumérico, donde

a cada item de cada una de las escalas le corresponde un codigo. Asi, a cada una de las

escalas o componentes de la CIF le corresponde una letra que encabeza el codigo (Garcia,
C. E, & Sanchez, 2001).

21 Ustiin, T.B. et alt., Op. cit. Pagina 6. Extraido, traducido y adaptado por Garcia, C. E., & Sanchez, A.

S. (2001)
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Se puede observar en la Tabla 2 el significado de cada una de las letras

Tabla 2. Significado de las letras de la CIF.

E

Escala de funciones corporales

Escala de estructuras corporales

Escala de actividad y participacion. (esta letra puede ser sustituida por la letra a o

p si lo que interesa es destacar que nos referimos a la utilizacion del item como

una actividad (o limitacién en la actividad) o participacion (o restriccién en la

participacion).

Escala de factores ambientales.

Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

Segun la clasificacion que realizaron Garcia & Sanchez (2001), detras de alguna de las

letras recién mencionadas, que nos indica a cual de las escalas de la CIF pertenece el

codigo, pueden aparecer de tres a cinco nimeros que dependen del nivel de detalle que se

quiera alcanzar. En la Tabla 3 se puede apreciar el significado de cada digito numérico.

Tabla 3. Significado de los digitos de la CIF.

Primero

Segundo

y
Tercero

Cuarto

Significado
Indica el capitulo (primer nivel) de escala que

se esta empleando.

Los dos juntos indican un segundo nivel de
divisién de la escala que se esté empleando.
minimo de codificacion

Este nivel es el

recomendado en esta Clasificacion.

Corresponde al tercer nivel de desagregacion
que pertenece a una subcategoria de un item de

segundo nivel

So6lo dos son las escalas que tienen apartados
referidos a este digito: funciones y estructuras

corporales. Corresponde a la codificacion de

Ejemplo
En un cédigo b2, se puede decodificar de la
siguiente manera:
-b: corresponde a la escala de funciones
corporales y
-2: corresponde al capitulo 2 “funciones
sensoriales y dolor”.
En el codigo es b210 se puede decodificar:
-b: escala de funciones corporales,
-2: capitulo de funciones sensoriales y dolor, y
-10: apartado que corresponde a las funciones
visuales.
En el codigo b2100 se puede decodificar:
-b: escala de funciones corporales,
-2: capitulo de funciones sensoriales y dolor
-10: categoria de funciones visuales y -0: item
de funciones de la agudeza visual.
En el codigo b21002 se puede traducir:
-b: escala de funciones corporales,
-2: capitulo de funciones sensoriales y dolor,

-10: categoria de funciones visuales,
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Quinto

ftems que desarrollan subcategorias de tercer -0: subcategoria de funciones de la agudeza
nivel. visual, y
-2: concretamente sefiala la agudeza binocular

a corta distancia.

Salvo en el primer nivel, en el resto de niveles se reservan los digitos 8 y 9 para indicar:

Octavo

Noveno

Sirve para especificar un item conocido dentro un dominio, pero que no aparece en la lista que
ofrece la escala correspondiente de la CIF.
En ese caso se debe acompanar al cddigo con el enunciado que se considere oportuno para este

item.

Sirve para designar un item que ni esta recogido ni es especificable dentro del dominio de la

escala CIF que se esté empleando, pero que quedaria poco explicito de utilizar una codificacion

de menor nivel.

Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E.,, & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

Carlos Egea Garcia y Alicia Sarabia Snchez en su articulo sobre las Clasificaciones de

la OMS sobre la discapacidad agregan:

Cada uno de los items de las escalas (o componentes) de la CIF viene descrito por
un titulo (por ejemplo, «funciones de la agudeza visual») y que, si no se considera
suficientemente descriptivo, va acompafiado de una breve explicacion (por
ejemplo, «funciones visuales, tanto monoculares como binoculares, que permiten
percibir la forma y el contorno a corta y a larga distancia»). Para una mejor
comprension, puede ir acompafado de una explicacion sobre lo que se considera
incluido en dicho item. En algunos casos, para evitar codificaciones incorrectas,
se sefialan las exclusiones que son aplicables, cada una de ellas seguida por el

cddigo del item correcto que si la incluye (2001, p 26).

Otro dato que nos aporta el CIF son los calificadores que describen los estados

relacionados con la salud y sirven para saber con certeza el estado de salud en la que se

encuentra un individuo en particular. Estos calificadores se expresan junto al cédigo

separados por un punto (por ejemplo, b21002.3) y describen y/o modifican un item

determi

nado describiendo la pérdida o el agravamiento de la discapacidad.

Garcia y Sanchez (2001) explican que al conjunto de calificadores que se aplican a cada

una de

las escalas (o componentes) de la CIF se les denomina «constructo». Asi pues,
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tendremos un constructo por cada una de las escalas que componen la CIF y cada uno
de ellos es diferente.
A continuacion, en la Tabla 4 se presentan los constructos de la escala “Funciones

Corporales”.

Tabla 4. Significado de los numeros del constructo: Funciones Corporales.

Funciones Corporales

No hay deficiencia (ninguna, ausencia, insignificante...) 0 a 4%
1 Deficiencia LIGERA (poca, escasa...) 5 a 24%.

Deficiencia MODERADA (media, regular...) 25 a 49%.
Deficiencia GRAVE (mucha, extrema...) 50 a 95%.
Deficiencia COMPLETA (total...) 96 a 100%.

Sin especificar.

(DOO-bOONI—‘OI

No aplicable.
Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

En la Tabla 5 se detallan los significados de cada ntimero en el constructo “Estructuras

corporales”.

Tabla 5. Significado de los niameros del constructo: Estructuras corporales.

Estructuras co rpo rales

hay  deficiencia No hay cambio en la estructura. Mas de una region.

(ninguna, ausencia,
insignificante...) 0 a 4%.

1 Deficiencia LIGERA Ausencia total. Derecha.
(poca, escasa...) 5 a 24%

2 Deficiencia Ausencia parcial. Izquierda.
MODERADA  (media,
regular...) 25 a 49%.
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8
G

GRAVE
(mucha, extrema...) 50 a
95%.

Deficiencia

Deficiencia
COMPLETA (total...) 96
a 100%.

Sin especificar.

No aplicable.

Parte adicional.

Dimensiones aberrantes.

Discontinuidad.

Posicién desviada.

Cambios cualitativos en la
estructura,  incluyendo la
acumulacion de fluido.

Sin especificar.

No aplicable.

Ambos lados.

Delante.

Detras.
Proximal.

Distal.

No especificada.

No aplicable.

Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E.,, & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

A continuacion, en la Tabla 6, se muestra el significado de los numeros representados en

el constructo de “actividad y participacion”, que se dividen en dos grupos calificadores,

donde el primer calificador corresponde al desempefio/realizacion y describe lo que una

persona hace en su contexto/entorno actual (real)?? y el segundo calificador, el de

capacidad, describe la aptitud de un individuo para realizar una tarea o accion y se mide

en un contexto/entorno uniforme o normalizado.

Los dos calificadores se refieren a un contexto o entorno, por lo cual es recomendable

que para su codificacion se acomparfie del o de los codigos oportunos de la escala de

factores ambientales.

Tabla 6. Significado de los niUmeros del constructo: Actividad y Participacion.

NUmero

0

1
2
3
4
8
9

Actividad y participacion

Significado

No hay dificultad (ninguna, ausencia, insignificante...) 0 a 4%.
Dificultad LIGERA (poca, escasa...) 5 a 24%.
Dificultad MODERADA (media, regular...) 25 a 49%
Dificultad GRAVE (mucha, extrema...) 50 a 95%.
Dificultad COMPLETA (total...) 96 a 100%.

Sin especificar.

No aplicable.

22 Garcfa, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad.
Boletin del RPD, 50, 15-30.
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Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E., & Séanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

Por ultimo, en el constructo “factores ambientales” se consta de un solo grupo de
calificadores que se representa con un nimero que esta separado del item que describe
y/o modifica. Se indica con un punto cuando marca un obstaculo o barrera, y cuando se
trata de un facilitador se describe con el simbolo “+”.

En la Tabla 7 se describe el significado de cada nimero en este constructo.

Tabla 7. Significado de los niUmeros del constructo: Factores Ambientales.

Factores ambientales

Numero (seguido de un punto) Significado
.0 No hay barrera (ninguna, ausencia, insignificante...) 0 a 4%.
A Barrera LIGERA (poca, escasa...) 5 a 24%.
2 Barrera MODERADA (media, regular...) 25 a 49%.
3 Barrera GRAVE (mucha, extrema...) 50 a 95%
4 Barrera COMPLETA (total...) 96 a 100%.
.8 Barrera sin especificar.
9 No aplicable.

Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E.,, & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.

En la Tabla 8 se puede observar el significado de cada numero en este constructo.

Tabla 8. Significado de los nameros del constructo: Factores Ambientales.

Factores ambientales

Numero (seguido de un signo Significado
mas)
+0 No hay facilitador (ninguna, ausencia, insignificante...) 0 a 4%.
+1 Facilitador LIGERO (poca, escasa...) 5 a 24%.
+2 Facilitador MODERADO (media, regular...) 25 a 49%.
+3 Facilitador GRAVE (mucha, extrema...) 50 a 95%.
+4 Facilitador COMPLETO (total...) 96 a 100%.
+8 Facilitador sin especificar.

Nota Fuente: Adaptado de Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre
discapacidad. Boletin del RPD, 50, 15-30.
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En las Clasificaciones que realiza el CIF, se puede observar que ésta herramienta toma en
cuenta varias discapacidades e intenta integrar los modelos medico y social de la
discapacidad determinando las areas de las cuales surgen las discapacidades.

Javier Romafach y Manuel Lobato, en su texto publicado en el foro de vida independiente
en mayo del 2005, definen éstas areas de la siguiente manera:

o Déficit (Sustituye: deficiencia): Es definido como la pérdida o anormalidad de
una parte del cuerpo o de una funcion fisiologica o mental.

e Limitacién (Sustituye: discapacidad): Se definen como las dificultades que una
persona puede tener en la ejecucion de las actividades y pueden clasificarse en
distintos grados.

e Restriccion (Sustituye: minusvalia): Se define como los problemas que una
persona puede experimentar en la participacion en situaciones vitales.

e Barreras: Se las considera a los factores ambientales que condicionan el
funcionamiento de las personas con discapacidad y crean su discapacidad e
incluyen las barreras arquitectdonicas, tecnoldgicas, de actitudes, politicas, etc.

A pesar de que esta herramienta tiene como beneficio otorgar un entendimiento comun e
integral al concepto de discapacidad, no deja de remarcar s6lo los aspectos negativos
relacionados a la discapacidad como lo hacia el modelo teérico médico.

De todos modos, se contintan desarrollando modelos tedricos de la discapacidad, como,
por ejemplo, el modelo de los derechos humanos.

Este modelo sefiala la dignidad como caracteristica inherente al ser humano vy el
impedimento como parte de la diversidad, por lo cual expone que todas las personas con
discapacidad estan sujetas a derechos y que la discapacidad no puede ser utilizada como
justificacion de la negacion o restriccion de los derechos humanos, reconociendo a la
discapacidad como una construccién social producida por la interaccién del impedimento
con las barreras sociales (PredAmbulo de La Convencion de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (UN-CRPD), 2006-2007).

Lo que busca la Convencidn con este modelo tedrico es promover, proteger y garantizar
el disfrute pleno e igualitario de los derechos humanos y las libertades fundamentales de
las personas con discapacidad” (UN CRPD, 2007, art.1).
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2. Discapacidad en Argentina
En cuanto a lo que refiere a la discapacidad en Argentina, Axel Levin realiza una
investigacion llamada “¢Queé determina la discapacidad en la infancia? La experiencia
de la Certificacion Estatal Argentina” (2019) donde toma estadisticas del anuario del
Servicio Nacional de Rehabilitacion del afio 2015 para evidenciar que:
La mayor proporcion de certificados de discapacidad emitidos en el territorio
nacional corresponde a discapacidad mental, en un indice del 40,17%, y que la
mayor cantidad de certificados emitidos a razon de discapacidad mental, a
diferencia de los demas tipos de discapacidad, se encuentra comprendida en la
franja etaria que va desde cero a diecinueve afios de edad (con un pico maximo en
las edades de cinco a nueve afos). A nivel nacional, poniendo en relacion los
certificados emitidos por tipo de discapacidad y franja etaria, durante el afio 2015
la mayor cantidad de certificados fueron emitidos a razon de discapacidad mental
en menores de quince afios, en una proporcion del 55,45% sobre la totalidad.
En el afio 2009, respaldado por la Clasificacion Internacional del Funcionamiento creado
por la OMS, se crea en nuestro pais el Sistema Integral de proteccion a favor de las
personas discapacitadas y, junto con éste, las Juntas de Evaluacion Interdisciplinarias.
Estos equipos se encargan de validar la entrega del Certificado Unico de Discapacidad
(CUD) y tienen que estar compuestas por un médico, un psicologo y un trabajador social
para que firmen y certifiquen la discapacidad del sujeto.
Estos profesionales para otorgar el Certificado Unico de Discapacidad toman en cuenta
dos puntos de vista:

e Teniendo en cuenta la Clasificaciéon Internacional del Funcionamiento (CIF),
consideran el tipo y grado en que la discapacidad repercute en la vida cotidiana
de la persona y las secuelas funcionales que limitan su actividad y participacion
social para determinar la duracién del certificado y el alcance de su cobertura; y

e Teniendo en cuenta el Modelo Médico, consideran a la discapacidad como un
estado o portacion de una patologia diagnosticada para determinar si le otorgan o

no el certificado.

Con lo que respecta al rol del psicologo y/o psiquiatra en el aporte hacia el diagnostico,
estos profesionales generalmente utilizan otra herramienta de clasificacién: EI Manual
Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM).

Este manual fue publicado por primera vez por el Comité de nomenclaturas y estadisticas

de la Asociacion Americana de Psiquiatria por primera vez en el afio 1952 vy, a diferencia
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de la Clasificacion Estadistica Internacional de las Enfermedades y Problemas de Salud
(CIE), aporta una clasificacion de los trastornos exclusivamente mentales de origen
conductual, cognitivo o emotivo.
Javier Camacho, en su articulo Los diagnosticos y el DSM-IV refiere que en este manual
se proporcionan criterios diagnosticos especificos para cada cuadro e incluyen una lista
de caracteristicas que deben estar presentes para poder establecer un diagndstico.
Segun este manual, los diagnosticos constan de cinco ejes:
- Eje 1: Codificacion de trastornos clinicos y otras enfermedades que pueden ser
objeto de atencion clinica.
- Eje Il: Codificacion de los trastornos de la personalidad, el retraso mental y los
mecanismos de defensa.
- Eje IlI: Enfermedades médicas y problemas fisicos acompafiados de un trastorno
mental.
- Eje IV: Codificacion de problemas ambientales y psicosociales que contribuyen
con un trastorno.
- Eje V: Opinion del clinico respecto del nivel funcionamiento y actividad del
paciente.
En el manual DSM-1V todos los trastornos y las especificaciones de cada uno se codifican
mediante letras y nimeros que son los mismos codigos de la CIE.
A continuacion se confecciona una tabla de produccién propia con la clasificacion y
descripcion de cada eje recuperados y sintetizados del articulo del Lic. Javier Martin
Camacho “Los diagnésticos y el DSM-IV” del afio 2006.%3

Tabla 9. Clasificacion del DSM-1V.

CLASIFICACION DEL DSM-IV ‘

Leve
Retraso Mental: Moderado
Medido a través del
Coeficiente Intelectual. Grave
Profundo
Trastorno de la Lectura
Trastorno del Aprendizaje:
Trastorno del Calculo

23 Camacho, J. M. (2006). Los diagndsticos y el DSM-IV. Recuperado de: http://www.
fundacionforo.com/pdfs/archivol5.pdf.
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Se mide el rendimiento
académico considerando la
inteligencia, educacion y edad

del sujeto.

Trastorno de la Expresion

Escrita

Trastorno del Aprendizaje No
Especificado

Trastorno de las Habilidades
Motoras

Trastorno del desarrollo de la

coordinacion

Trastornos de la
Comunicacion:
Alteraciones del habla o del

lenguaje

Trastorno del lenguaje
expresivo

Trastorno mixto del lenguaje
receptivo-expresivo

Trastorno fonoldgico

Tartamudeo

Trastorno de la comunicacién

no especificado

Trastornos generalizados del
desarrollo:

Déficits graves. Alteraciones
generales del desarrollo en
diferentes areas: comunicacion,
interaccion social,
comportamientos
desorganizados o
estereotipados.

Trastorno Autista

Trastorno de Rett

Trastorno Desintegrativo
infantil

Trastorno de Asperger

Trastorno Generalizado del
Desarrollo no Especificado

Trastornos por déficit de
atencién y comportamiento
perturbador:
Desadaptacion, impulsividad,
hiperactividad, distracciény
comportamientos
perturbadores.

Trastorno por déficit de
atencién con hiperactividad
Tipos:
- Combinado
- Con predominio del
déficit de atencion
- Con predominio

hiperactivo-impulsivo
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Trastorno por déficit de

atencién no especificado

Trastorno Disocial:
- De inicio infantil.
- De inicio Adolescente.

Trastorno negativista
desafiante

Trastorno del comportamiento

perturbador no especificado

Trastornos de la ingestion y
de la conducta alimentaria de
la infancia o la nifiez:
Alteraciones persistentes con
respecto a la conducta
alimentaria

Trastorno de Pica

Trastorno de Rumiacion

Trastorno de la ingestion
alimentaria de la infancia o la

nifiez

Trastorno de tics:
Problemas relacionados con
movimientos o sonidos

repetitivos involuntarios

Trastorno de la Tourette

Trastorno de Tics motores

vocales crénicos

Trastorno de Tics transitorios

Trastorno de Tics no
especificado

Trastornos de la
Eliminacion:
Eliminacién de orina o heces
en lugares o formas
inadecuadas

Encopresis:

- Con estrefiimiento e
incontinencia por
rebosamiento.

- Sin estrefiimiento e
incontinencia por
rebosamiento.

Enuresis (no debida a una
enfermedad médica):
- S6lo nocturna.
- Sélo diurna.
- Nocturnay diurna.
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Trastorno de ansiedad por

separacion (de inicio

temprano)

Mutismo selectivo

Trastorno reactivo de la
vinculacién de la infancia o la
Otros trastornos de la nifiez (Inhibido / Desinhibido)
infancia, la nifiez o la

adolescencia Trastorno de movimientos
estereotipados (Con
comportamientos autolesivos)

Trastorno de la infancia, la

nifiez o la adolescencia no

especificado

2.
Delirium, demencia,
trastornos amnésicos
y otros trastornos

cognoscitivos

Demencia tipo Alzheimer, de
inicio temprano. Tipos:
- No complicada.

Son trastornos que - Con delirium.
provocan un déficit - Con ideas delirantes.
clinicamente - Con estado de animo
significativo de las deprimido.
principales funciones - Con trastorno de
cognoscitivas. comportamiento
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Demencia:
Enfermedad progresiva y
cronica del sistema nervioso
central que afecta las funciones

cognitivas.

Demencia tipo Alzheimer, de
inicio tardio. Tipos:
- No complicada.
- Con delirium.
- Con ideas delirantes
- Con estado de animo
deprimido.
- Con trastorno de

comportamiento.

Demencia vascular. Tipos:
- No complicada.
- Con delirium.
- Con ideas delirantes.
- Con estado de animo
deprimido.
- Con trastorno de

comportamiento.

Demencia debida a
Enfermedad por VIH

Demencia debida a

Traumatismo craneal

Demencia debida a
Enfermedad de Parkinson

Demencia debida a
Enfermedad de Huntington

Demencia debida a
Enfermedad de Pick.

Demencia debida a
Enfermedad de Creutzfeldt-
Jakob

Demencia debida a otras
Enfermedades médicas

32




Trastorno cognoscitivo no

especificado

Demencia Persistente inducida

por sustancias

Demencia debida a maltiples

etiologias

Demencia no especificada

3. Trastorno Cataténico debido

Trastornos mentales a enfermedad médica

debidos a

enfermedad médica.

Cambio de personalidad
La causa es una debido a enfermedad médica
enfermedad médica

pero los sintomas

provocan

Labil / Desinhibido / Agresivo /
Apético / Paranoide / Otros

tipos

Combinado

Tipo inespecifico

implicaciones

Psicoldgicas. Trastorno Mental no
especificado debido a

enfermedad médica

Trastornos relacionados con

el alcohol

Trastornos por consumo de

alcohol

Trastornos inducidos por el
alcohol
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4,
Trastornos
relacionados con

sustancias

Son trastornos
relacionados con el
consumo de drogas, el
efecto de
medicamentos y la
exposicion a
sustancias toxicas.

Trastornos relacionados con
anfetaminas (o sustancias de

accién similar)

Trastornos por consumo de
anfetaminas

Trastornos inducidos por
anfetaminas

Trastornos relacionados con

cannabis

Trastornos relacionados con

fenciclidina

Trastornos relacionados con

nicotina

Trastornos por consumo de

cannabis

Trastornos inducidos por

cannabis

Trastornos por consumo de
fenciclidina

Trastornos inducidos por
fenciclidina

Trastornos por consumo de

nicotina

Trastornos inducidos por

nicotina
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Trastornos relacionados con
sedantes, hipnéticos o
ansioliticos

Trastornos relacionados con
otras sustancias (0

desconocidas)

Trastornos por consumo de
sedantes, hipnéticos o

ansioliticos

Trastornos inducidos por
sedantes, hipnéticos o
ansioliticos

Trastornos por consumo de
otras sustancias (o

desconocidas)

Trastornos inducidos por otras
sustancias (o desconocidas)

Esquizofrenia:
Sintomas positivos
(alucinaciones y delirios).
Sintomas negativos
(desorganizacion del
pensamiento, lenguaje y
conducta)

Tipo paranoide

Tipo desorganizado

Tipo catatonico

Tipo indiferenciado

Tipo residual

Trastorno Esquizofreniforme

Sin sintomas de buen

prondstico

Con sintomas de buen

prondstico

Trastorno Esquizoafectivo

Tipo bipolar

Tipo depresivo

Trastorno Delirante

Tipo Erotomaniaco

Tipo de Grandiosidad

Tipo Celotipico

Tipo Persecutorio

Tipo Somatico

35




Tipo Mixto

Tipo No Especificado

Desencadenante Grave

Sin Desencadenante Grave

Trastorno Psicético Breve

De Inicio en el Posparto

Trastorno Psicotico

Compartido

Trastorno Psicotico debido a
Enfermedad Médica

Trastorno Psicotico iducido

por Sustancias

Trastorno Psicotico No
Especificado

Trastorno Depresivo Mayor

Trastornos Depresivos: Trastorno Distimico
Con episodios depresivos

Trastorno Depresivo no

especificado

6.
Trastornos del

estado de animo

Se caracterizan
principalmente por la Trastorno del Estado de Animo
alteracion del estado debido a Enfermedad Médica
animico o del afecto.

Trastorno del Estado de Animo
Inducido por Sustancias

Otros Trastornos del Estado

de Animo Trastorno del Estado de Animo
No Especificado

Ataques de panico

Trastorno de Angustia
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Crisis de Angustia

Ataques de panico

Trastorno de Angustia Con
Agorafobia Crisis de Angustia

Ataques de panico

Trastorno de Angustia Sin
Agorafobia Crisis de Angustia

Agorafobia Sin Trastorno de
lfe Angustia

Trastornos de Tipo Animal

ansiedad

Tipo Ambiental

Se tienen en cuenta Tipo Sangre — Inyeccion -

los cuadros en donde Fobia Especifica Dafio

la ansiedad ocupa un

lugar central. Tipo Situacional

Otros Tipos
Fobia Social Generalizada
Trastorno Obsesivo Con Poca Conciencia de
Compulsivo Efermedad
Agudo
Trastorno por Estrés Cronico

Postraumatico

De Inicio Demorado

Trastorno por Estrés Agudo

Trastorno de Ansiedad

Generalizada

Trastorno de Ansiedad por
Enfermedad Médica

Trastorno de Ansiedad

Inducido por Sustancias

Trastorno de Ansiedad No
Especificado

Trastorno de Somatizacion

Trastorno Somatomorfo
Indiferenciado

Con sintomas o déficit motor
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Trastornos

somatomorfos

Son trastornos con
sintomas fisicos que

sugieren una

enfermedad médica,
pero no pueden ser
explicados
completamente por
ella.

Trastorno de Conversion

Hipocondria

Trastorno Somatomorfo No

Especificado

Con crisis y convulsiones

Con sintomas o déficit

sensorial

De presentacion mixta

Con poca conciencia de
enfermedad

9.
Trastornos facticios

Caracterizado por los

pacientes que fingen o

Trastorno Facticio

Con predominio de signos y
sintomas psicolégicos

Con predominio de signos y
sintomas fisicos

Con signos y sintomas

psicol6gicos y fisicos

producen

intencionadamente

sintomas buscando
ocupar el lugar de

enfermo

10.
Trastornos

Disociativos

Se caracterizan por
las alteraciones de las

funciones

Trastorno facticio No
Especificado

Fuga Disociativa
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integradoras de la

conciencia, la
identidad y la

memoria.

Trastornos sexuales
y de la identidad

sexual

Tratorno de

Despersonalizacién

Trastornos Sexuales:

Se tienen en cuenta
complicaciones en las fases del
deseo sexual:

- Eldeseo
- La Exitacién
- ElOrgasmo

También se toma en cuenta

la posible respuesta de

dolor.

Sexual

Trastornos Orgasmicos

Trastornos Sexuales por Dolor

Trastornos Sexuales debido a
Enfermedad Médica

Trastorno Sexual Inducido por

Sustancias

Trastorno Sexual No
Especificado

Parafilias:
Se trata de comportamientos o
fantasias recurrentes de carater
sexual, que implican objetos o
actividades poco habituales en
casos donde no hay
consentimiento o se genera un
sufrimiento para un tercero.

Exhibicionismo

Fetichismo

Frotteurismo

Paidofilia

Masoquismo Sexual

Sadismo Sexual

Fetichismo Transvertista

Voyeurismo

Parafilia No Especificada

Trastornos de la Identidad

Sexual:

Trastornos de la Identidad

Sexual
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Identificacion persistente con

el otro sexo y malestar propio

12.
Trastornos de la
conducta alimentaria

Caracterizados por Bulimia Nerviosa
alteraciones en la
conducta alimentaria
y el esquema corporal
Trastornos Primarios del

Suefio

Trastorno Sexual No

Espeificado

Tipo Purgativo

Tipo No Purgativo

Disomnias

Parasomnias

Trastornos del Suefio
Relacionados con Trastorno
13. Mental

Insomnio

Hipersomnia

Trastornos del suefo

Otros Trastornos del Suefio

14.

Trastornos del :
control de los Cleptomania
impulsos no
clasificados en otros
apartados

Dificultad en el
control de impulsos Juego Patolégico
que generalmente son

perjudiciales para si

mismo o terceros.

Trastorno del Control de los

Impulsos No Especificado

Trastornos del Suefio debido a
una Enfermedad Médica

i3,
Trastornos

adaptativos

Trastorno del Suefio Inducido
por Sustancias

Con estado de animo depresivo

Con ansiedad
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Trastorno Adaptativo

Mixto (ansiedad y depresion)

Con trastorno de

comportamiento

algun estreso Con alteracion mixta entre las
de able co conductas y las emociones
ea one ayores a
as esperable Agudo
on del tipo de Cronico
ea 0
16.

Trastornos de la
personalidad

Trastornos de la

Parecen raros o excéntricos

Trastorno Paranoide de la
Personalidad

Personalidad del Grupo A:

Trastorno Esquizoide de la
Personalidad

Trastorno Esquizotipico de la
Personalidad
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Se caracterizan por
presentar un patron
permanente o
inflexible de
experiencia interna y
de comportamiento
que se aparta
significativamente de
las expectativas de la
cultura de la persona.
Se manifiesta en las
areas:

-Cognitiva (formas de
percibir e
interpretarse a si
mismo, a los demas 'y
a los hechos).
-Afectiva (la gama,
intensidad, labilidad y
adecuacion de la
respuesta emocional).
-Conductual (las
conductas y el control
de los impulsos)

-La actividad

interpersonal

Trastornos de la
Personalidad del Grupo C:
Parecen ansiosos o temerosos

Trastorno de la Personalidad

por Evitacion

Trastorno de la Personalidad
por Dependencia

Trastorno Obsesivo-
Compulsivo de la Personalidad

Trastorno de la Personalidad

No Especificado

Factores Psicoldgicos que
afectan al estado fisico

Parkinsonismo inducido por

neurolépticos

Sindrome neuroléptico maligno

Distonia aguda inducida por

neurolépticos
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Trastornos Motores
inducidos por medicamentos Acatisia aguda inducida por

neurolépticos

Discinesia tardia inducida por

neurolépticos

Temblor postural inducido por
medicamentos

Trastorno motor inducido por

medicamentos No Especificado

Se incluyen ciertos Trastornos Inducidos por Efectos adversos de los

problemas que pueden Otros Medicamentos medicamentos no especificados

causar sufrimiento o

dolor, pero no Problema de relacién asociado
conforman trastornos. a un trastorno mental o una

enfermedad médica

Problemas paterno-filiales

Problemas de Relacion

Problemas conyugales

Problema de relacién entre

hermanos

Problema de relacién no

especificado

Abuso fisico del nifio

Abuso sexual del nifio

Problemas relacionados con Negligencia de la infancia

el Abuso o la Negligencia

Abuso fisico del adulto

Abuso sexual del adulto

Incumplimiento terapéutico

Simulacion
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Codificacion de
enfermedades
médicas relevantes

para la comprension

0 abordaje del

trastorno mental.

Comportamiento antisocial del
adulto

Problemas adicionales que Comportamiento antisocial en

pueden ser objeto de atencién la nifiez o la adolescencia

médica
Capacidad intelectual limite

Deterioro cogintivo
relacionado con la edad

Problema académico

Problema laboral

Problema de la identidad

Problema religioso o espiritual

Problema de aculturacién

Problema biografico

Enfermedades infecciosas y parasitarias.

Neoplasias.

Enfermedades enddcrinas, nutricionales, metabolicas y
trastornos de la inmunidad.

Enfermedades de la sangre y de los 6rganos
hematopoyéticos.

Enfermedades del sistema nervioso y de los 6rganos
sensoriales.

Enfermedades del sistema circulatorio.

Enfermedades del sistema respiratorio.

Enfermedades del sistema digestivo.

Enfermedades del sistema genitourinario.
Complicaciones del embarazo, parto y puerperio.
Enfermedades de la piel y el tejido subcutaneo.
Enfermedades del sistema musculoesquelético y del
tejido conjuntivo.

Anomalias congénitas.

Algunos trastornos originados en el periodo perinatal.
Sintomas, signos y trastornos definidos como
enfermedad.
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- - Traumatismos y envenenamientos

Problemas - Problemas relativos al grupo primario de apoyo.
psicosociales y - Problemas relativos al ambiente social.
ambientales que - Problemas relativos a la ensefianza.
pueden afectar el - Problemas laborales.
diagnostico, - Problemas de vivienda.
tratamiento y - Problemas econémicos.
prondstico de los - Problemas de acceso a los servicios de asistencia
trastornos mentales. sanitaria.
- Problemas relativos a la interaccion con el sistema legal
o el crimen.
- Otros problemas psicosociales o ambientales.

En este eje se Para evaluar los niveles se utiliza una escala de evaluacion
incluyen las global (EEAG) con un puntaje del 1 al 100 donde se evalua el
observaciones del grado de afectacion y la evolucion de los pacientes.
clinico con relacion | El 1 representa el grado de funcionamiento més bajo y el 100 el
al nivel general de | mas alto.
funcionamiento y

actividad de la

persona.

Nota Fuente: Adaptado de Camacho, J. M. (2006). Los diagndsticos y el DSM-IV. Recuperado de: http://www.
fundacionforo.com/pdfs/archivol5.pdf.

3. Conclusiones de las clasificaciones
En lo que respecta a las clasificaciones de trastornos y discapacidades existen dos grandes
manuales que cumplen cada uno una funcion especifica. Mientras que el CIF se utiliza
para diagnosticar discapacidades, el DSM sirve para diagnosticar trastornos. El punto en
comun que tienen ambas, y es interesante destacar, es que las enfermedades y/o
discapacidades que se presentan en ambos manuales pueden ser observadas en sujetos
que asisten a instituciones educativas convencionales, por lo cual me parecio pertinente
mencionar ambas clasificaciones y detenerme en cada uno de los ejes y constructos de
cada una de ellas, debido a que, teniendo en cuenta estas clasificaciones, se les otorga a
los sujetos el Certificado Unico de Discapacidad y a partir de ello se define su futuro

(beneficios sociales, educacion que recibira, subsidios, etc.).
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4. Alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la
Discapacidad.

La deficiencia y la discapacidad de una persona no sélo se adjudican a ella, sino que
también dependen de los factores (favorecedores o limitantes) del contexto. Estos
limitantes del contexto, en el ambito educativo, se los nombra como Necesidades
Educativas Especiales, ya que éstas se relacionan con una provision de recursos
apropiados a las dificultades (Diego Luque, 2014.).

Fernandez menciona en su libro “Determinacion de las Necesidades Educativas

Especiales”:
Cuando se habla de determinar las NEE se alude a identificar y precisar los
conocimientos, habilidades, destrezas, conductas y actitudes que, de manera
constante e inusualmente distinta de la de su grupo de referencia, el alumno debe
estimular, aprender o desarrollar con el fin de favorecer sus procesos de
aprendizaje y desarrollo personal en cada area (intelectual, emocional, social, etc.)
(2017).
Cuando un docente observa en algun alumno dificultades y/o necesidades
significativamente distintas en comparacion con su grupo de referencia (edad, grado
escolar o nivel educativo), relacionadas con su aprendizaje y su desarrollo personal y
agotd los recursos ordinarios de que dispone (cambios metodoldgicos, materiales
distintos, diferentes maneras de presentacion de los contenidos, mayor tiempo, etc.) se
hace necesario pedir que se realice una evaluacion psicopedagdgica realizada por varios
profesionales (maestro de educacién regular, maestro de educacion especial, psicélogo,
neurologo, trabajador social, pediatra, maestro de comunicacion, terapeuta fisico,
especialistas en el &rea motora, especialistas en discapacidad visual, oftalmologos, etc.).
Cada participante de la evaluacion aplica diferentes herramientas y/o instrumentos para
recolectar datos significativos que puedan determinar si un sujeto tiene Necesidades
Educativas Especiales 0 no. Luego de analizar individualmente los resultados de dichas
pruebas, y escribir un informe donde se resaltan los aspectos que favorecen y/u
obstaculizan el desarrollo del alumno evaluado se procede a una junta de todos los
profesionales implicados para debatir los resultados a los que llegd cada uno y llegar a
conclusiones generales donde se describan las dificultades (areas débiles) y las
capacidades y potencialidades (areas fuertes) del alumno evaluado.
Esta interpretacion se realiza en conjunto y por areas, como se muestra en la Tabla 10:
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Tabla 10. Aspectos que se involucran segun el DSM-VI.

Area Aspectos que involucra

Intelectual Percepcidn, atencion, memoria, analisis, deduccion, razonamiento, aplicacion de
conocimientos, metacognicion, estilo de aprendizaje, etc.
Académica Historia escolar. Nivel curricular en las diferentes areas.

Motora Coordinacién motora gruesa, coordinacion motora fina, tono muscular, control

postural y equilibrio.
Psicomotora Esquema corporal, Coordinacion visomotriz, lateralidad, nocion espacial,
temporal y ritmo.
Comunicativa Sistema de comunicacidn que se utiliza (en caso necesario), uso de comunicacion
no verbal y aspectos fonol6gico, semantico, sintactico y pragmatico del lenguaje.
Adaptativa Salud y seguridad, ocio, trabajo, utilizacién de los servicios de la comunidad,
tareas hogarefias, cuidado personal, movilidad y conocimiento del entorno.
Emocional Autoconcepto y autoestima, locus de control interno y externo, motivacion,
ansiedad, estrés, valores y aspectos de la personalidad.
Creativa Fluidez, flexibilidad, elaboracion, originalidad y resolucion de problemas.

Social Caracteristicas familiares y socioecondmicas, relaciones sociales con los otros
(iguales y adultos) en diferentes contextos y seguimiento de reglas y conductas
socialmente aceptadas.

Médica Cirugias, protesis, farmacos, enfermedades, rehabilitacion fisica, terapia de
lenguaje, etc.

Otras Resultados de estudios de areas especificas.

Nota Fuente: Adaptado de Fernandez, A. C., Arjona, P. P., Arjona, T. V., & Cisneros, A. L. (2017). Determinacion de
las necesidades educativas especiales.

Una vez recolectados los resultados de la interpretacion y llegado a una conclusion
general, se establece si el alumno tiene Necesidades Educativas Especiales o no y, en caso
de tenerlas, se debe especificar cuél es.

Entonces, se puede decir que el proceso de identificacion de las NEE debe considerar la
utilizacion de dos enfoques; uno clinico donde se utiliza el DSM IV y CIF y es aplicado
por psicélogos, y un enfoque pedagdgico que es utilizado por profesionales de la
educacion (profesores, educadores especiales, estimuladores tempranos, parvularios,
etc.). Se cuenta ademas con los criterios de todos los miembros del equipo
interdisciplinario (terapista fisico, lenguaje, ocupacional, profesionales de la salud como
neurologos, pediatras, oftalmdélogos, etc.).

Es importante destacar que las Necesidades Educativas Especiales, a pesar de ser en
muchos casos derivadas de la discapacidad, no son sinénimo de ella, por lo cual, la

importancia de determinar las NEE es que, a partir de estas necesidades educativas
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especiales, se elaboran estrategias de accion para apoyar al alumno en su trayectoria
educativa.

Se puede decir que los sujetos con Necesidades Educativas Especiales son aquellos
alumnos que cuentan con una alteracién, disfuncion o dificultad en general del
funcionamiento intelectual general y de la conducta adaptativa, la cual conlleva la
necesidad de elementos de apoyo y recursos en el contexto donde se desenvuelve (Luque
Parra, Trastornos del desarrollo, discapacidad y necesidades educativas especiales:
elementos psicoeducativos, 2000).

Se podria decir que entendemos por Necesidades Educativas Especiales aquellas que
tienen los alumnos derivadas de discapacidad, sobre dotacion, desventaja sociocultural o
dificultad especifica de aprendizaje, valorandose dentro de una accion educativa que
precisa de recursos con caracter extraordinario, a los que los centros aportan
habitualmente, ante las dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de algunos
de sus alumnos o alumnas?.

Los estudiantes que generalmente se los identifica con una necesidad educativa especial
son aquellos que presentan signos blandos del aprendizaje, trastornos emocionales y
conductuales, trastornos de la comunicacion, discapacidades sensoriales (auditivas,
visuales, etc.), trastornos fisicos y de salud, superdotacion y discapacidad intelectual.
Los alumnos con Necesidades Educativas Especiales Derivadas de la Discapacidad
necesitan una atencion especifica enmarcada dentro de un modelo curricular flexible,
definido basicamente por un trabajo colaborativo y multidisciplinar. En este proceso es
preciso atender y dar respuesta a las necesidades especiales de adecuacion curricular y a
aquellas otras relacionadas con las adaptaciones metodoldgicas y curriculares. Todo ello
con el objetivo final de alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades de expresion,
relacion y comunicacion dentro del aula de las escuelas comunes y con el mismo

curriculum (aunque adaptado).

2 Luque Parra, D. J. (2014). Trastornos del desarrollo, discapacidad y necesidades educativas
especiales. Elementos psicoeducativos.
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5. Leyes referidas a los Derechos de las Personas con Discapacidad
El 13 de diciembre de 2006 se llevo a cabo la Convencion de las Naciones Unidas sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad, cuyo proposito fue “promover, proteger
y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y
libertades fundamentales por todas las personas con discapacidad, y promover el respeto
a su dignidad inherente. Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar
con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad,
en igualdad de condiciones con las deméas.”%.
La Ley 26.378 “CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS
CON DISCAPACIDAD Y SU PROTOCOLO FACULTATIVO” establece:
En el ARTICULO 2 de la presente ley se incluye la comunicacion desde los lenguajes
(tanto oral como lenguaje de sefias y otras formas de comunicacion no verbal), la
visualizacion de textos, el Braille, la comunicacion tactil, los macrotipos, los dispositivos
multimedia de fécil acceso, como el lenguaje escrito, los sistemas auditivos, el lenguaje
sencillo, los medios de voz digitalizada y otros modos, medios y formatos aumentativos
0 alternativos de comunicacion, incluida la tecnologia de la informacién y las
comunicaciones de facil acceso.
En el ARTICULO 3 se nombran los principios generales de esta Convencidn, los cuales
fueron: a. El respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad
de tomar las propias decisiones y la independencia de las personas. b. La no
discriminacion. c. La participacion y la inclusion plena y efectiva en la sociedad. d. El
respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de
la diversidad y la condicion humanas. e. La igualdad de oportunidades. f. La
accesibilidad. g. La igualdad entre el hombre y la mujer. h. El respeto a la evolucién de
las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su derecho a preservar su
identidad.
Con respecto al ARTICULO 4, donde se nombran las obligaciones generales, se
promulga la investigacion y el desarrollo de bienes, servicios, equipo e instalaciones de
disefio universal que requieran la menor adaptacién posible para satisfacer las necesidades
especificas de las personas con discapacidad.
Dentro de las obligaciones generales también encontramos que se ordena “promover la

formacion de los profesionales y el personal que trabajan con personas con discapacidad

25 | ey 26.378/06. Honorable Congreso de la Nacion Argentina.
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respecto de los derechos reconocidos en la presente Convencion, a fin de prestar mejor
la asistenciay los servicios garantizados por esos derechos”.

Con respecto a los nifios y nifias con discapacidad, el ARTICULO 7 de la presente ley
compromete a los Estados Partes a que tomen “todas las medidas necesarias para
asegurar que todos los nifios y las nifias con discapacidad gocen plenamente de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales en igualdad de condiciones con los demas
nifios y nifas”.

Asimismo, se responsabiliza a los Estados Pates a difundir y promover camparias que
fomenten en todos los niveles del sistema educativo, incluso entre todos los nifios y las
nifias desde una edad temprana, una actitud de respeto de los derechos de las personas
con discapacidad.

Con lo que respecta a la accesibilidad, en el ARTICULO 9 los Estados Partes se
comprometen a adoptar medidas pertinentes para ofrecer formacion a todas las personas
involucradas en los problemas de accesibilidad a que se enfrentan las personas con
discapacidad, como asi también, ofrecer formas de asistencia humana e intermediarios
(quias, lectores e intérpretes profesionales de la lengua de sefias u otras formas adecuadas
de asistencia y apoyo a las personas con discapacidad) para facilitar el acceso a edificios
y otras instalaciones abiertas al publico y asegurar su acceso a la informacion.

En el ARTICULO 24 respecto a la Educacion, la presente ley reconoce el derecho a la
educacion de las personas con discapacidad y, con miras a hacer efectivo este derecho,
destaca: a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y la
autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades fundamentales
y la diversidad humana; b) Desarrollar al maximo la personalidad, los talentos y la
creatividad de las personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas;
¢) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de manera efectiva en una
sociedad libre.

Para hacer efectivo este derecho la ley asegura que:

a) Las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general de
educacion por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con
discapacidad no queden excluidos de la ensefianza primaria gratuita y
obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de discapacidad;

b) Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion primaria y
secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las
demas, en la comunidad en que vivan;

c) Se hagan ajustes razonables en funcidn de las necesidades individuales;
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d) Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco del
sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva;

e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusion.

Por otra parte, el 13 de octubre de 2011 se aprobé la RESOLUCION CFE 155/11. Esta
resolucién retoma la Ley de Educacion Nacional, donde se establece que la Educacion
Especial es la encargada de brindar atencion educativa a todas las problematicas
especificas que no puedan ser abordadas por la educacion comin y, para dar
cumplimiento al articulo 42 de dicha Ley, es necesario avanzar en la revision y/o
produccion de nuevas regulaciones federales que generen las condiciones para la
renovacion de las propuestas formativas, reorganizacion institucional y estrategias
pedagogicas para la escolarizacion y sostenimiento de la trayectoria escolar completa
de los alumnos con discapacidad. Es por lo nombrado que la resolucion esta basada en
definir orientaciones para la modalidad de Educacién Especial con la finalidad de que en
cada escuela se tome al proceso ensefianza-aprendizaje como una préctica con sentido y
relevancia, como asi también que, al definir a la Educacion Especial como modalidad del
Sistema Educativo, se le pueda brindar a los alumnos y alumnas con discapacidad una
clara pertenencia a los niveles del sistema, superando de esta forma definiciones
anteriores que aludian a subsistemas més segmentados.

De esta manera y con dicha resolucién, se adopta y se agrega de manera oficial en el afio
2011 a la Educacidon Especial como una modalidad mas del sistema educativo nacional y
se plantea desde la perspectiva de poder profundizar la articulacion con los diferentes
niveles y otras modalidades del sistema educativo para poder asegurar una cultura
inclusiva en todas las instituciones educativas del pais y poder desarrollar politicas
inclusivas con respecto a los contenidos, los procesos de transmision, las formas de
organizacion, las condiciones pedagodgicas y los materiales que tienen lugar en el
cotidiano escolar para lograr igualdad en el acceso a los conocimientos para todos los
estudiantes.

Cabe destacar que esta resolucion exige una reorganizacion de la educacion especial que
permita el acompafiamiento de las trayectorias escolares de los/as alumnos/as con
discapacidad en los niveles del Sistema Educativo y promueva que las escuelas especiales

se constituyan progresivamente en un espacio destinado especificamente a aquellos/as
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nifios/as que, por la complejidad o especificidad de su problematica, requieran este

espacio educativo especifico?.

26 Resolucion 155/11-Educacion Especial. Consejo Federal de Educacion.
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CAPITULO IV

Formacion docente del profesorado en educacion primaria.

1. El sentido de la formacion docente.
Perrenoud?’ sostiene que no se pueden formar profesores sin hacer opciones ideoldgicas,
puesto que dependen segun el modelo de sociedad y de ser humano que se defiendan. Por
lo tanto, las finalidades que se le otorguen a la escuela no van a ser las mismas y, por
consecuencia, tampoco el rol de los educadores.
El autor, basandose en los siete saberes de Morin?, argumenta sobre una figura del
profesor ideal teniendo en cuenta un doble registro: de la ciudadania y de la construccion
de competencias. Para el desarrollo de una ciudadania que se adapte al mundo
contemporaneo indica que el profesor debe ser: a) persona creible, b) mediador
intercultural, ¢) animador de una comunidad educativa, d) garante de la Ley, e)
organizador de una vida democratica, f) conductor cultural, y g) intelectual.
En cuanto al registro de la construccion de saberes y competencias, el autor se enfoca en
un docente que sea: a) organizador de una pedagogia constructivista, b) garante del
sentido de los saberes, c) creador de situaciones de aprendizaje, d) gestionador de la
heterogeneidad, y e) regulador de los procesos y de los caminos de la formacion.
Asimismo, agrega dos ideas mas para completar el perfil del “docente ideal”. Estas ideas
remiten a posturas fundamentales para el autor que son: a) préactica reflexiva, debido a
que, segun lo expresa, en las sociedades en transformacion es determinante la capacidad
de innovar, de negociar, de regular su practica y de pasar por una reflexion sobre su
experiencia para favorecer la construccion de nuevos saberes; y b) implicacion critica,
fundamentando que las sociedades necesitan que los profesores se comprometan en el
debate politico sobre la educacion, a proposito de los fines y de los programas de la
escuela, de la democratizacion de la cultura, de la gestion del sistema educativo, del lugar
de los usuarios, etc.
Ahora bien, segun Davini (2001), la formacién docente presenta tres tendencias que se
redinen, se superponen y conviven simultanea o individualmente, estas son: a) la tradicién
normalizadora disciplinadora del “buen maestro”, b) la tradicion académica del “docente

ensefiante™ y c) la tradicion eficientista del "docente técnico". A partir de esta ultima se

27 perrenoud, P. (2001). La formacion de los docentes en el siglo XXI. Revista de Tecnologia
educativa, 14(3), 503-523.
28 Morin, E. (1999). Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro.

53




inicia el recorrido de una formacidn docente prescriptiva conjuntamente con el auge de
la psicologia conductista y la ensefianza como medio para alcanzar fines.

Por su parte, Skliar (2017) sostiene que la formacion de docentes como profesionales de
la ensefianza, implica propiciar la construccién de valores y actitudes que permitan
analizar el estatus del saber e incorporen la valoracion de las diferencias como
herramienta pedagdgica, mientras que Rusler y Schwamberger (2008) sostienen que los
y las docentes son actores claves para fortalecer el sentido sociopolitico de la escuelay la
educacion publica como eje para la construccién de una politica cultural inclusiva que
reconoce las diferencias, muchas veces fraguadas en historias de relaciones de exclusion.
Por su parte, Maria Alice Setubal (1996, citada por Alvaro Bustamante Rojas 2006)
asegura que la formacion docente comienza cuando el docente o futuro docente es
estudiante en la escuela primaria o antes inclusive, ya que no se habla de destrezas o
habilidades, sino de una actitud frente al mundo, una forma de entender las relaciones
sociales que implica una conciencia y un compromiso que viene de mucho antes que el
momento de la formacion profesional. Para el autor es sumamente importante que en
todos los niveles de formacion de un docente se incorpore la reflexion y la critica, para
asi poder recuperar la conciencia y el compromiso social que este rol requiere.

Teniendo en cuenta a Osuna y Mata®®, las investigadoras definen a la identidad
profesional docente como un conjunto de rasgos que caracterizan a un grupo de
individuos que poseen cierto grado de capacitacion educativa y especializacion que les
facilita ejercer una ocupacion integral con calidad y compromiso, permitiéndole
reconocerse y ser reconocido como un integrante de un gremio profesional (Osuna y
Mata, 2015). Segun las autoras la identidad profesional es parte de un proceso y una
dindmica que se obtiene en base a las experiencias obtenidas de las interacciones sociales
de una persona.

Por su parte, Paulo Freire (1993) sostiene que ensefiar no es simplemente transmitir
conocimientos, sino que se para desde un punto de vista posmodernamente progresista
donde ensefiar implica que los educandos, “penetrando” en cierto sentido el discurso del
profesor, se apropien de la significacion profunda del contenido que se esta ensefiando,
es decir, que el docente debe hacerse parte de ese contenido a ensefiar, ya que, solo desde
ese punto, puede realmente conocer lo que esta ensefiando y de esa manera transmitirlo
de manera precisa, por eso, para el pedagogo, ensefiar es un acto creador, un acto critico

y no mecanico donde la curiosidad tanto de profesores como de alumnos se encuentra en

29 Osuna, F. O. M., & Mata, K. L. A. (2015). IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE: ¢ QUE
SIGNIFICA SER PROFESOR? European Scientific Journal, 11(32).
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la base de la accion de ensefiar-aprender de manera continua. Por esto mismo, Freire exige
que los educadores y las educadoras se impongan cada vez mas tolerantes, transparentes,
criticos y curiosos ya que sostiene que “‘cuanto mas tolerantes, cuanto mas transparentes,
cuanto mas criticos, cuanto mas curiosos y humildes sean, tanto mas auténticamente
estardn asumiendo la practica docente”™.

Retomando a Davini (1997), ella indica que el maestro debe buscar su continuo
crecimiento profesional y que para un buen desempefio en su quehacer educativo es
preciso que el maestro tenga que pensar en enriquecer su caudal profesional y los
fundamentos de su conocimiento, destrezas, métodos educativos y pedagogicos. A mayor
educacion del maestro mayor seran los beneficios en el proceso de desarrollo educativo
y cognitivo de sus alumnos.

Con respecto a la formacion de los docentes, la autora en su texto llamado “Aportes acerca
de las practicas docentes y su formacion” (2015), sostiene que la docencia es una practica
profesional especifica que pone en funcionamiento los medios adecuados para la
transmision educativa conforme distintas finalidades e intenciones. La autora hace
hincapié en la idea que los estudiantes y graduados de las carreras de formacion docente
tienden a repetir las formas de actuacion docente que aprendieron en forma implicita en
los niveles educativos previos cuando ellos eran alumnos y destaca que no se trata de
negar la influencia de los aprendizajes implicitos previos en la biografia estudiantil ni de
negar la importancia de todo lo que después se aprende en la vida laboral, sino que se
trata de reflexionar y cuestionar como los formadores involucran a sus estudiantes en el
proceso de la formacion profesional, ya que la formacion inicial es la que genera los
cimientos de la accion profesional.

Davini destaca la importancia del proceso de formacion docente sosteniendo que, tal vez,
ésta sea la Unica oportunidad de un apalancamiento de formacién guiada en forma
continua en los contextos reales de las escuelas, con el apoyo de profesores, maestros y
grupo de estudiantes; con evaluacion y autoevaluacion continua, en un proceso
progresivo a lo largo de cuatro afios de formacién, donde se tiende a internalizar un
modelo de actuacion, generando cimientos para las practicas posteriores, lo que sin duda
seran siempre enriquecidos con la sedimentacion de la experiencia (Maria Cristina
Davini, Aportes acerca de las practicas docentes y su formacion, 2015).

Maria Cristina Davini trata de pensar la formacion docente como una practica social,
humana y politica en el marco de las instituciones educativas teniendo en cuenta la

capacidad de intervencion y de ensefianza en contextos reales, ante situaciones que

%0 Freire, P. (1993). Pedagogia de la Esperanza. Madrid: Siglo XXI Espafia Editores S.A.
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incluyen distintas dimensiones, a la toma de decisiones y, muchas veces, hasta el
tratamiento contextualizado de desafios o dilemas éticos en ambientes sociales e
institucionales. Por esto mismo, la autora propone que se analicen, cuestionen y re-
contextualicen las teorias educativas, sometiéndolas a un juicio critico y reflexivo para
poder vincularlas con las practicas reales requiriendo de un sujeto activo que las ponga
en cuestion y de un contexto y unas préacticas que las interpelen.
Segun Hanna Arendt (1993, citada por Rojas 2006), la mision de la educacion es mediar
entre el nifio y el mundo; y es ahi donde entra el docente, quien tiene como tarea principal
construir cultura y, como consecuencia de ella, a la sociedad. Por lo tanto, el docente es
quien construye la manera en la que sus alumnos ven al mundo y las distintas perspectivas
con que interpretan a este mundo, a la sociedad y a su existencia social e individual.
Con respeto al rol del docente, Rojas (2006) sostiene que los profesores, quienes son los
responsables del aprendizaje de sus alumnos, son a su vez aprendices de otros profesores,
con todo lo que ello implica, y de los que van a recibir las nociones que les van a permitir
crear sus propias concepciones respecto de su labor docente y su rol social, donde éste
ultimo depende del rol que la educacion como fendmeno tenga en la sociedad. Es en este
punto en donde el autor reflexiona sobre la formacion docente y la necesidad de que ésta
sea un espacio donde el profesor desee trascender, donde, mediante la reflexion, pueda
aclarar su posicion respecto de la problematica educativa, su rol en la dindmica social y
su forma de entender el mundo.
En lo que refiere a este tema, Perrenoud en su escrito “la formacion de los docentes en el
siglo XXI” destaca 10 criterios a los cuales debiera responder una formacion profesional
de alto nivel, a saber, estos son:
1. una transposicion didactica fundada en el analisis de las practicas y de sus
transformaciones,
un referencial de competencias que identifique los saberes y capacidades requeridos,
un plan de formacién organizado en torno a competencias,

un aprendizaje a traves de problemas, un procedimiento clinico,

2.
3.
4.
5. una verdadera articulacion entre teoria y préctica,
6. una organizacion modular y diferenciada,

7. una evaluacién formativa fundada en el analisis del trabajo,

8. tiempos y dispositivos de integracion y de movilizacion de lo adquirido,
9. una asociacion negociada con los profesionales,

10. una seleccion de los saberes, favorable a su movilizacion en el trabajo.
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Teniendo en cuenta todo el material tedrico citado referido a lo que significa ser docente,
finalizo este capitulo citando al Instituto Nacional de Formacion Docente en donde
manifiesta que el perfil del egresado debe aspirar a ser un educador que comprenda el
contexto en el que lleva adelante su tarea, conozca las caracteristicas del desarrollo de
sus alumnos y adapte a ello su ensefianza para el logro de los aprendizajes. Segun el
Instituto Nacional de Formacion docente, el egresado de este tipo de formacion sera capaz
de: disefiar un programa de ensefianza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los
procesos de aprendizaje con una variedad de estrategias de ensefianza acordes a los
objetivos establecidos, utilizar las TIC y disefiar instrumentos que permitan una
evaluacion auténtica y formativa, reflexionar sobre su propia practica docente,
participar de la gestion institucional y reconocer la necesidad de mantenerse actualizado

en la formacion para la mejora constante3L.

31 Trayectos de Fortalecimiento Pedagdgico. Instituto Nacional de Formacion Docente. 2021.
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2. Disefio Curricular para la educacion Superior. Niveles Inicial y Primario.

Los fundamentos de la propuesta curricular para la educacion superior del nivel primario
“parten de un paradigma articulador en el que se expresa la direccionalidad adoptada en
la identificacion y el posicionamiento frente a los problemas centrales a abordar” (Pag.
28), y se articulan los elementos complejos emergentes del escenario en el que se
desenvuelve la formacion de los docentes con centralidad sociocultural y con
intencionalidad politico cultural.
En el disefio curricular actual del profesorado de educacion primaria (RESOLUCION N°
4154/07) se establecen los horizontes formativos en base a tres propdsitos:

e El maestro/a como profesional de la ensefianza.

e EIl maestro/a como pedagogo.

e E| maestro/a como trabajador de la cultura.
En el primer item se enfatiza en el nicleo de la formacion docente que es la ensefianza,
sin embargo, se plantea que se tenga en cuenta el contexto sociocultural, atendiendo a las
necesidades sociales, culturales, politicas, educativas y las del mundo laboral-profesional.
Asimismo, se hace foco en el rol docente como transformador de la educacion
fomentando la investigacion y el cuestionamiento constante hacia el estatus del saber.
En el segundo punto se enfatiza en el rol docente centrado en la produccion y la
reproduccién del discurso pedagdgico teniendo en cuenta la intersubjetividad, la
problematizacion y la reflexion de la accion. Como se menciona en el Disefio Curricular
para la Educacion Superior, “se intenta incorporar las formas de experiencia y los
nuevos/otros lenguajes en la formacion de la subjetividad del maestro/a, resignificando el
caracter artistico de la educacién; incorporando como horizontes formativos la
sensibilidad, la creatividad y la comprension “estética” de su préctica y del proceso
educativo, junto con las condiciones necesarias para recuperar la alegria en el ejercicio
del trabajo educativo” (Pag. 17).
En el tercer proposito se considera al docente como trabajador cultural, quien transmite,
moviliza y crea dentro de las culturas dindmicas en las que se encuentra inserto. Debe
tener presente la interculturalidad, es decir, el reconocimiento del “otro”, de otro saber,
de otra experiencia, de otra vivencia; y para llevar a cabo esto, debe transmitir una
pedagogia referida a la diversidad de miradas que promueva la integracion de las mismas.
Asimismo, se propone que los futuros docentes incorporen los saberes y actitudes de un
modo critico y reflexivo que les permita actuar con sentido politico-cultural en variados

contextos, como asi también que pueda reconocer a los sujetos que les va a ensefiar,
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teniendo en cuenta las caracteristicas subjetivas de cada persona y todo el contexto en el
que ese sujeto se forma.

Por Gltimo, el Disefio Curricular para la Educacién Superior sostiene que “un docente en
formacion tiene que habilitarse para “leer” la experiencia y el mundo mas alla de las
miradas escolares tradicionales; formarse para comprender su situacion profesional y
construir conocimientos en el contexto de un grupo; experimentar un nuevo modo de
trabajo colectivo y en colaboracion; el disefio propicia, desde el espacio de integracion y
construccion interdisciplinaria de cada afio, la profundizacion - la articulacion préactica —
teoria (praxis)”(Pag. 19).

Con respecto a los sujetos de la formacidn docente, se hace hincapié en el reconocimiento
de la heterogeneidad cultural y social, atendiendo a las necesidades educativas de los
alumnos, a la discriminacion de los grupos, a la problematizacion de los contenidos
especificos y pedagogicos de los disefios curriculares, a la reflexion y el cuestionamiento
de los preconceptos establecidos por la escuela tradicional y los estereotipos sobre el
rendimiento, el desempefio y la evaluacion del alumnado.

Haciendo referencia a los futuros alumnos/as de los docentes en formacion, el Disefio
Curricular para la Educacion Superior fundamenta una mirada enfocada en reconocer que
en la actualidad hay una multiplicidad de modos de ser infantes y que los nifios adquieren
conocimiento e informacién en medios no escolares como, por ejemplo, los medios de
comunicacion.

Por otra parte, el disefio curricular se orienta a reconocer los contextos de pobreza de los
estudiantes, para que los docentes puedan producir y promover la inclusién para los
alumnos que habitan en los bordes.

Con respecto a los saberes que se deben adquirir en la formacion docente se fijan dos
elementos fundamentales que estan interrelacionados: los saberes que domina el docente

para ser ensefiados y la legitimacion social de su rol.
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2.1. Los ciclos de la formacién docente®?
Tal como lo expresa la Ley de Educacion Nacional (Ley 26206/06), la Formacién

Docente se estructura en dos (2) ciclos:

a. una formacion basica comun, centrada en los fundamentos de la profesion docente y el
conocimiento y reflexion de la realidad educativa;

b. una formacion especializada, para la ensefianza de los contenidos curriculares de cada
nivel y modalidad.

Los ciclos, en el caso de este Disefio, no son secuenciales ni expresion de una gradualidad

o de un periodo temporal en particular. Son, en cambio, espacios transversales a la
totalidad del curriculum.
El Ciclo de formacion basica comun esta comprendido por dos campos: el Campo de la
Actualizacion Formativa y el Campo de la Fundamentacion. Mientras que el Ciclo de
formacion especializada estd integrado por los demas campos: el Campo de la
Subjetividad y las Culturas, el Campo de los Saberes a Ensefiar, el Campo de la Préctica

Docente y los Trayectos Formativos Opcionales.®

2.2. Contenidos del Profesorado de Educacion Primaria

Campo de Actualizacion Formativa

Taller de lectura, escritura y oralidad (64) Taller de pensamiento ldgico matematico (64) Taller de definicion institucional

(64)

Campo de |la Practica Docente

Practica en terreno:

Experiencia social en espacios y organizaciones
de la comunidad

(32)

e Psicologia del desa- Taller Integrador Interdisciplinario Corporeidad y motrici-
Campo de la Subjeti- | o y el aprendizaje N dad (32) Campo de |os Saberes
vidad y las Culturas I (64) Ciudod educadora a Ensefar

(33) Arte y educacion (64)

Herramicntas:

Educacion social y estrategias

de educacion popular (32)

Filosofia [64) Didactica general (64) Pedagogia (64) Anilisis del mundo contemporaneo (32)

Campo de la Fundamentacion

Figura 2. Estructura curricular del primer afio del Disefio Curricular para el
Profesorado de Educacion Primaria

Fuente: Disefio Curricular para la Educacién Superior. Direccion general de Cultura y Educacion. Provincia de Buenos
Aires. 2006-2007.

32 Disefio Curricular para la Educacién Superior. Direccién general de Cultura y Educacion.
Provincia de Buenos Aires. 2006-2007. Pag. 37
33 Disefio Curricular para la Educacién Superior. Direccién general de Cultura y Educacion.
Provincia de Buenos Aires. 2006-2007. Pag. 37.
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Materias afines a Educacion Especial

e Pedagogia
La materia pedagogia tiene como contenido la educacion en la construccién de
subjetividades dando importancia en este eje a la transformacion de la igualdad a la
equidad. Con respecto al trabajo docente, se tiene en cuenta la relacion pedagdgica donde
se marcan varias dicotomias: homogeneizacion/respeto por la diferencia,
disciplinamiento/dialogo, autoritarismo/autoridad, heteronomia/autonomia.

e Psicologia del desarrollo y del aprendizaje |

En esta materia se busca que el docente se acerque a las principales teorias del desarrollo
y el aprendizaje para entender la evolucion del crecimiento y la palabra como acceso al
mundo y al conocimiento. Sus contenidos principales se centran en la psicologia del
desarrollo humano vy el aprendizaje, como asi también en la construccion social de la

infancia y el origen de las matrices del aprendizaje.

Campo de la Practica Docente

Practica en terreno:

Educacidn artistica
(64)

En instituciones educativas
(distintos ambitos: urbane, suburbano, rural)
(64) Didactica de P!’HELI—
cas del Lenguaje y la

Literatura | (64)

Campo de la Subjeti-
vidad y las Culturas

Psicologia del desa-
rrollo y el aprendizaje
Il (64)
Psicologia social e
institucional (32)
Cultura, comunicacion
y educacion (32)

Taller Integrador Interdisciplinario

Espacio escolar
y realidod educativa
[32)

Didéctica de las Cien-
cias Sociales | (64)
Didactica de las
Ciencias Naturales |
(64)
Didactica de la Mate-
miatica | (64)

Herramientas:

Aproximacidn y analisis cualitativo institucional
(32)

Campo de los Saberes
a Ensefar

Teorias sociopoliticas y educacian (64)

Didaetica y eurriculum de Mivel Primario (64)

Campo de la  Fundamentacion

Figura 3. Estructura curricular del segundo afio del Disefio Curricular para el
Profesorado de Educacion Primaria

Fuente: Disefio Curricular para la Educacién Superior. Direccion general de Cultura y Educacion. Provincia de Buenos

Aires. 2006-2007.
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Materias afines a Educacion Especial

e Psicologia y desarrollo del aprendizaje 11

Como contenidos se mencionan la construccién y desarrollo de estructuras cognitivas,
inteligencia y construccion de la subjetividad, el nifio/a y su aprendizaje en el nivel de

educacion primaria y el lenguaje como funcion simbolica y apropiacion de significados.

Campo de la Prictica Docente

Campo de la Subjeti-
vidad y las Culturas

Practica en terreno:
En el aula, en el nivel de formacion

(128)

Educacion Fisica esco-
lar (64)
Didactica de Practi-
cas del Lenguaje y la
Literatura Il (64)

Configuraciones
culturales del sujeto
educativo de Primaria
(32)

Medios audiovisuales,

Taller Integrador Interdisciplinario

Relacidn educativa

Didactica de las
Ciencias Sociales 1l
(64)
Didactica de las
Ciencias Naturales Il

Campo de los Saberes
a Ensefiar

TIC's y educacian (32) (64)

(32)

Didactica de la Mate-
matica Il (64)

Herramientas:

Investigacion en y para la accion educativa (32)

Historia y prospectiva de la educacion (64) Politicas, legislacion y administracion del trabajo escolar (64)

Campo de la  Fundamentacion

Figura 4. Estructura curricular del tercer aiio del Disefio Curricular para el
Profesorado de Educacion Primaria

Fuente: Disefio Curricular para la Educacion Superior. Direccion general de Cultura y Educacion. Provincia de Buenos
Aires. 2006-2007.

Materias afines a Educacion Especial

e Politicas, legislacién y administracion del trabajo escolar

Desde esta materia se considera la normativa que regula la dindmica del Sistema
Educativo Provincial y de los sujetos que lo componen. Entre ellas, las bases legales del
Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial, todo lo que refiere a la
politica educativa de la jurisdiccion y del nivel, las leyes referidas al nifio/a y la familia
(derechos del nifio/a) y las funciones de la Direccion General de Cultura y Educacion, del
Consejo General de Educacién y la Subsecretaria de Educacion, de las Direcciones de
Nivel y Modalidad.

e Préctica en terreno-Taller integrador interdisciplinario

En la préactica de tercer afio se aborda la actividad docente en diferentes contextos y

modalidades: Educacién rural, Educacion permanente de jovenes y adultos, Educacion

62




hospitalaria y domiciliaria, Educacion en contextos de privacion de libertad, Educacion
intercultural bilingue, etcétera. Se enfoca principalmente en los factores sociales y

culturales que condicionan la tarea docente.

Campo de la Practica Docente

Prictica en terreno: Ateneo de Practicas
En el aula, en el nivel de formacion del Lenguaje v la Lite-
(256) ratura (64)
Campo de la Subjeti- | Pedagogia critica de Taller Integrador Interdisciplinario Ateneo de Ciencias | Campo de los Saberes
vidad y las Culturas las diferencias (32) Posicionamiento docente Sociales (64) a Ensefiar
(32) Ateneo de Ciencias
Naturales (64)
Ateneo de Matematica
(64)
Reflexion filosofica de la educacion (32) | Dimension ético-politica de la praxis docente (32)

Campo de la  Fundamentacion

Figura 5. Estructura curricular del cuarto afio del Disefio Curricular para el
Profesorado de Educacion Primaria

Fuente: Disefio Curricular para la Educacién Superior. Direccion general de Cultura y Educacion. Provincia de Buenos
Aires. 2006-2007.

Materias afines a Educacion Especial

e Pedagogia critica de las diferencias

En la materia se pone énfasis en las diferencias y las desigualdades sociales y culturales
en los espacios educativos como consecuencia de una aceptacion ideoldgica de una
sociedad de estratos.

En este eje se tiene en cuenta el “discurso de las capacidades diferentes, la diversidad y
las diferencias™*, pero remarcando con tenacidad las diferencias culturales y la

integracion sociocultural.

Trayectos Formativos Opcionales

Espacios de definicion institucional (160)
(En estas horas se considera el Taller propedéutico de opcion y definician institucional)

Titulo: PROFESOR DE EDUCACION PRIMARIA
Carga horaria total: 2816 horas
Para el cilculo de los Médulos semanales debe dividirse el nimero total de horas por 32. Asi, a 32 horas corresponde 1 Madulo semanal; a 64 horas: 2 Modulos, eteétera.

Figura 6. Trayectos Formativos Opcionales en el Profesorado de Educacion
Primaria
Fuente: Disefio Curricular para la Educacion Superior. Direccion general de Cultura y Educacion. Provincia de Buenos

Aires. 2006-2007.

34 Disefio Curricular para la Educacion Superior. Direccién general de Cultura y Educacion.
Provincia de Buenos Aires. 2006-2007. Pag 136.
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Capitulo V

Trabajo de campo

Se presenta un estudio exploratorio, debido a que la presente investigacidn se centra en
obtener informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacién mas completa
sobre un contexto particular de la vida real, investigar problemas del comportamiento
humano que consideren cruciales los profesionales de determinada area, establecer
prioridades para investigaciones posteriores o sugerir afirmaciones (postulados)
verificables (Dankhe, 1986).

La investigacion es no experimental, dado que se observan los fenébmenos tal y como se
dan en su contexto natural para después analizarlos (Hernandez-Sampieri, 2018).
Asimismo, se establece un disefio metodolégico mixto, ya que se tiene en cuenta un lugar
especial y un momento dado, donde se recolectaran y analizaran datos, en secuencias
organizadas, con el propésito de responder la pregunta que suscita la presente
investigacion, como asi también se revisara la literatura acerca del tema abordado con el
fin de conformar el marco tedrico que respalda dicha busqueda.

La poblacion estd conformada por estudiantes del ultimo afio del Profesorado en
Educacion Primaria, de los Institutos de Formacion Docente de la Provincia del Gran
Buenos Aires.

La muestra fue elegida en forma no probabilistica e intencional y esta constituida por 18
estudiantes avanzadas del ultimo afio del Instituto de Formacion Docente X, de la ciudad

de Merlo, Buenos Aires, Argentina.
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1. Cuestionario
El instrumento utilizado para la recoleccion de datos es un tipo de cuestionario
estructurado, debido a que se lo considera de gran utilidad ya que logra que el investigador
fije su atencion en ciertos aspectos y se sujeten a determinadas condiciones (Ernesto
Rodriguez Moguel, 2005).
Como sostiene el autor, el cuestionario contiene los aspectos del fendmeno que se
consideran importantes; permite, ademas, aislar ciertos problemas que nos interesan
principalmente y reducen la realidad a ciertos nimeros de datos esenciales®.
Todas las preguntas realizadas son basadas en hechos, ya que estan disefiadas para obtener
informacion objetiva de las entrevistadas respecto a sus antecedentes® en el profesorado
de Educacion Primaria.
La mayoria de sus preguntas son dicotomas (Namakforoosh, 2000) de tipo cerradas, con
la posibilidad de ampliar su respuesta ofreciendo el nombre de las materias que abordaban
los temas cuestionados. Se complementa el cuestionario con algunas preguntas abiertas
para profundizar sobre los conocimientos y las opiniones de las entrevistadas.
El contacto con las profesionales que forman parte de la muestra se realizd a través de un
formulario de Google. El mismo se envio dividido en dos secciones. En la primera seccion
(datos objetivos) debian responder con su nombre, su rango de edad, si el Profesorado en
Educacion Primaria era su primera carrera profesional y si eran estudiantes avanzadas o
graduadas de los ultimos tres afios. En la segunda seccion se encontraban con 9 preguntas
cerradas (del tipo SI/NO), y 3 preguntas del tipo abiertas para tener acceso a los
conocimientos y herramientas que tenian las entrevistadas respecto al tema abordado en

esta investigacion.

35 Moguel, E. A. R. (2005). Metodologia de la Investigacién. Univ. J. Auténoma de Tabasco.
3% Namakforoosh, M. N. (2000). Metodologia de la investigacion. Editorial Limusa.
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2. Analisis de datos
A continuacion, se presentan los resultados de los cuestionarios que fueron realizados a
estudiantes avanzadas del Gltimo afio del Profesorado en Educacion Primaria, algunos de
ellos acompafados de graficos, los cuales son producto de un analisis cuantitativo. En el
caso de las preguntas abiertas se analizan cualitativamente y se realiza una comparacion
entre las 18 entrevistadas. Los nombres de las entrevistadas fueron cambiados para

preservar su privacidad.

Datos objetivos
Las 18 entrevistadas son de género femenino, de las cuales:
e 14 tienen entre 26 y 40 afios de edad.
e 2tienenentre 18y 25,y
e 2 tienen més de 40.
16 de ellas informaron que el Profesorado en Educacion Primaria es su primera carrera
profesional, mientras que Gabriela tiene como base el Profesorado de Musica y Cintia

realiz6 el Profesorado de Inglés anteriormente.

Preguntas cerradas

Uno de los temas principales que se focalizé en el cuestionario fue preguntar si las
estudiantes tuvieron materias en donde se hable o se nombre algun contenido relacionado
a 1) alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE), 2) alumnos con
Discapacidad y 3) alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la
Discapacidad (NEED).

A continuacion, se presentan 3 graficos que resumen los resultados expuestos en cada

categoria antes mencionada.
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Figura 7. Grafico: Alumnos con NEE

Pregunta 1: En el plan de estudios del Profesorado, ¢Hay una o mas materias que traten
y/o nombren algo referido sobre Alumnos con Necesidades Educativas Especiales?

Alumnos con NEE

Figura 8. Grafico: Alumnos con Discapacidad
Pregunta 2: ¢Hay una o mas materias en el plan de estudios del Profesorado que traten

y/o nombren algo referido sobre Discapacidad?

Discapacidad
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Figura 9. Gréfico: Alumnos con NEED.
Pregunta 3: ¢Escuch6 en alguna materia que se aborden temas relacionados a Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad?

Alumnos con NEED

De los resultados expresados en los graficos podemos observar que la mayoria de las
entrevistadas (67%) no tuvieron materias especificas en donde se aborden contenidos
relacionados a Alumnos con Necesidades Educativas Especiales y el 78% no cursé
materias especificas donde se aborden contenidos relacionados a las Discapacidades, pero
si se puede observar que el 56% de ellas tuvieron materias donde se aborden estos dos
temas como un conjunto (Alumnos con Necesidades Educativas Especiales Derivadas de
la Discapacidad).

Al preguntarle el nombre de las materias en donde recordaban haber abordado los

contenidos cuestionados se obtuvieron los resultados expresados en la Tabla 11.

Tabla 11. Materias nombradas en el Profesorado.

Contenidos m Materias ‘
Alumnos con Necesidades Educativas Especiales e Pedagogia critica de las diferencias.
(NEE) e Trayectos Formativos Opcionales

e Pedagogia critica de las diferencias.

e Pedagogia.
o Filosofia.
Discapacidad e Taller de practicas en terreno I11.

e Psicologia del desarrollo y el aprendizaje

lyll.
e Trayectos Formativos Opcionales.
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Alumnos con Necesidades Educativas Especiales e Pedagogia critica de las diferencias.
Derivadas de la Discapacidad (NEED) o Didactica y Curriculum del nivel primario

e Trayectos Formativos Opcionales.

La materia que se repitio en las tres secciones fue “Pedagogia critica de las diferencias”
que se encuentra en el cuarto afio del disefio curricular y “Trayectos Formativos
Opcionales”.
Los trayectos formativos opcionales son definidos de manera colectiva y colaborativa por
las Instituciones formadoras, sobre la base de las percepciones acerca de los
complementos necesarios para la Formacién Docente, pensados y propuestos de manera
situada, local, singular. La organizacion didactica de los saberes de estos Trayectos
Formativos, también podra definirse segun las particularidades y la creatividad del
colectivo institucional®.
De lo citado del Disefio Curricular para la Educacion Superior podemos inferir que los
Trayectos Formativos Opcionales son de caracter obligatorio, pero con una tematica
opcional que puede ser elegida por el estudiante dependiendo de la oferta que tenga cada
Instituto. De los talleres que informaron las alumnas entrevistadas pudimos obtener el
nombre de los siguientes talleres en donde se dictaron contenidos relacionados a alumnos
con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad:

o Taller de formacion y politica.

e Taller de inclusion.

e Trayectorias educativas de alumnos con proyectos de integracion en las escuelas

de nivel primario.

e Taller de definicidn institucional.

Otro tema abordado en las preguntas fue si a lo largo de la formacion cursaron materias
en donde se haga énfasis en las leyes educativas de las personas con discapacidad, donde
15 de las 18 entrevistadas contesto que “NO”, mientras que s6lo 3 contestaron que
pudieron abordar las leyes educativas de las personas con discapacidad en las materias
“Didactica y curriculum de nivel primario” que se dicta en segundo afio y en la materia

“Pedagogia” del primer afio del Profesorado en Educacion Primaria.

37 Disefio Curricular para la Educacion Superior. Direccion general de Cultura y Educacion.
Provincia de Buenos Aires. 2006-2007. Pag. 36
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También se indago sobre los tipos de discapacidad y las herramientas para identificarlas,
y se obtuvieron los siguientes resultados:
e EI 83% de las entrevistadas manifestd no haber escuchado sobre los tipos de
discapacidades.
e EIl 78% expres6 no haber recibido herramientas para identificar los tipos de

discapacidades.

De las respuestas afirmativas, en las materias que abordaron dichos temas fueron
“Pedagogia critica de las diferencias”, “Didactica y curriculum de nivel primario” 'y
uno de los talleres formativos opcionales llamado “Taller de formacion y politica”.
Asimismo, dentro de las herramientas que nombraron recibir para identificar a alumnos
con NEED se mencionan: no mantiene contacto visual, tiene pautas de conducta
repetitivas, sobresaltos hacia ciertos ruidos, dificultad en el trabajo en grupo, falta de

comprensién, dispersion, diagnostico, reuniones con los padres.

Por ultimo, dentro de la seccion de preguntas cerradas, se pregunto a las estudiantes si se
sentirian preparadas y con las herramientas suficientes para dar sus clases y trabajar con
alumnos con discapacidad en el caso que se le presente en el aula algin Alumno con
Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad. Sélo 1 de las 18
entrevistadas contesto que Si se sentiria preparada, mientras que las otras 17 profesionales

negaron sentirse preparadas y/o formadas para trabajar con alumnos con discapacidad.

Preguntas abiertas
En esta seccion se realizaron dos preguntas abiertas donde se buscd recolectar
informacidn sobre los conocimientos previos de las alumnas sobre el tema abordado en

la presente investigacion.

La primera fue preguntarle a las entrevistadas qué sabian o conocian respecto a la
discapacidad y la segunda qué sabe o conoce sobre alumnos con Necesidades Educativas

Especiales derivadas de la Discapacidad (NEED).

De la primera pregunta, 6 alumnas contestaron que sabian poco o nada sobre
discapacidad, de las alumnas restantes, la mayoria hicieron hincapié en deficiencias
mentales (intelectuales, psicolégicas, neuroldgicas, psiquiatricas) y fisicas (a nivel

motriz). Asimismo, la mayoria mencion0 que consideran que la discapacidad es una
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dificultad o limitacion para que la persona discapacitada pueda realizar ciertas actividades

0 interactuar con su entorno. Algunas de las respuestas mas significativas fueron:

“Las personas discapacitadas son discapacitadas como consecuencia de la negacion por
parte de la sociedad de acomodar las necesidades individuales y colectivas dentro de la
actividad general que supone la vida economica, social y cultural”.

“La discapacidad o capacidad diferente (me gusta usar ese ultimo término) es una
deficiencia que puede ser fisica 0 mental, que dificulta que la persona se limite a
realizar ciertas actividades e interactte con lo que lo rodea ”.

“Las discapacidades para mi, son la falta o limitacion de alguna facultad fisica o
mental que imposibilita o dificulta el desarrollo normal de la actividad de una
persona”.

También mencionaron la importancia en el rol docente de tomar conciencia sobre las
discapacidades y la inclusion dentro de las instituciones. Algunas respuestas que dan
cuenta de ello son las siguientes:

“Las discapacidades no son barreras para la educacion, el docente debe tomar
consciencia de ello, amoldar a lo que los alumnos necesitan ”.

“...Que debemos hacer inclusién, pero hasta ahora no nos dieron las herramientas
para lograrlo .

Con respecto a la segunda pregunta, donde se cuestiona qué saben sobre alumnos con
NEED, 8 de ellas contestaron que saben “nada” 0 “casi nada” del tema, otras
respuestas fueron que si sabian algo referido al temay que conocian diferentes alumnos
con NEED (la mayoria nombré alumnos con Trastorno del Espectro Autista), y algunas
de ellas brindaron sus opiniones. Algunas de las respuestas mas significativas fueron:

“Son alumnos con derechos como cualquier otro, pueden acceder a una educacion
"comun" y la escuela debe recibirlos y brindarles las herramientas para que puedan

desarrollarse, socializar y participar junto con sus compariieros”.

“Que sufren un trastorno de la personalidad, lo que les hace sentir la realidad de una
manera diferente y comunicarse de otra manera”.

“Que todxs tienen derecho a recibir una educacion al igual que aquellas personas que
no tienen ninguna capacidad diferente”.

“Son alumnos con diagnostico especifico que necesitan terapias especificas, la
atencion y ensefianza adecuada’.

“Llevan otros tiempos de aprendizaje, otras formas para la aplicacion del contenido .
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De las respuestas ofrecidas en esta seccion podemos dar cuenta la falta de conocimiento
sobre la especificidad y la diferencia entre discapacidad y alumnos con NEED, donde
casi la mitad de las alumnas entrevistadas no sabe nada sobre el tema vy, del resto de
las entrevistadas, la mayoria toma a la discapacidad como una limitacion o
imposibilidad de realizar actividades “comunes”.

También puede observarse que la mayoria de las estudiantes hace énfasis en no sentirse
preparadas o con las herramientas suficientes para abordar clases donde tengan
alumnos con NEED debido a que el Profesorado en Educacion Primaria no aborda en
profundidad este tipo de temas en su plan de estudios. Algunas respuestas que dan
cuenta de esta posicion son las siguientes:

“En las practicas como residente, es uno de los reclamos que hacemos como alumnas,
ya que hay aulas con varios casos y no podemos atender a todos y todas. ”

“...En mi carrera no nos preparan para esta situacion, pero si hay otra carrera que
se estudia especificamente para la discapacidad, pero son dos carreras distintas. Hoy
en dia, creo que es necesario que se implementen algunas herramientas para la
inclusion, pero a su vez estariamos deformando ambas carreras porque tienen
diferentes materias. Seria volver a empezar desde cero .

“Exceptuando las discapacidades a nivel motriz, no sabria como abordar otro tipo ”.

“Si (conozco sobre discapacidad), pero por cuenta propia ya que un profesorado de
primaria no tiene la rigurosidad que deberia tener”.

Para finalizar el cuestionario se les pregunté a las estudiantes si consideraban
importante que en el plan de estudios del Profesorado en Educacion Primaria
se incluyan materias que aborden temas sobre las discapacidades y los Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad (NEED), con lo cual
s6lo una de las alumnas respondié negativamente alegando que seria mejor que se
dicten cursos gratuitos una vez finalizada la carrera.

De las 17 personas restantes que contestaron que si consideran importante que se
incluyan materias que aborden estos temas, algunas dejaron comentarios que dejan ver
la importancia de que se brinden herramientas dentro de la formacion profesional tanto
para poder abordar sus clases, como para la deteccion de alumnos con NEED con el
fin de poder brindar una educacién de calidad para todos los estudiantes. Los
comentarios mas significativos fueron los siguientes:

“Me parece un aspecto muy importante ya que en la practica educativay en la realidad
de las aulas nos encontramos con alumnos con diferentes necesidades y nuestra
formacion no es suficiente para lograr ofrecer oportunidades reales, ofrecer apoyos y
realizar las intervenciones necesarias hacia los alumnos .
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“Me parece importante que nos brinden a los docentes las herramientas necesarias
para poder trabajar con alumnos discapacidad. Pero primero deberia implementarse
toda una nueva forma de organizacion. Por ejemplo, que la docente esté capacitada
para detectar cual es la incapacidad...Y luego que haya un equipo de profesionales
idoneos que evaluen la situacion del nifio/fia y asesoren y den contencion tanto al nifio
como a la docente...Eso hoy en dia en las escuelas no sucede .

“Me parece de suma importancia que nos brinden herramientas para poder flexibilizar
los contenidos a ensefiar y que los alumnos no queden excluidos ™.

“Es de suma importancia de que el profesorado capacite a los futuros docentes y
brinde las herramientas necesarias para que pueda detectar cualquier tipo de
discapacidad a temprana edad y tenga las herramientas para abordar dichas
situaciones imprevistas, y sus enseflanzas sean adecuadas para los estudiantes con
necesidades de educacion especial derivados de la discapacidad .
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3. Conclusiones

Teniendo en cuenta los cuestionarios analizados, se puede observar cierta falta de
conocimiento por parte de las alumnas sobre la discapacidad y los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad, como asi también la
falta de materias especificas en el plan de estudios de la carrera que aborde estos temas,
debido a que la mayoria de las alumnas manifestaron adquirir estos conocimientos en los
Trayectos Formativos Opcionales, es decir, que fue de interés propio la eleccién de esos
talleres donde se aborden contenidos relacionados a alumnos con NEED y no fueron
materias obligatorias dentro del plan de estudios.

De todo lo analizado, se puede inferir que es de suma importancia, tanto para las alumnas
como para mi, que dentro del disefio curricular del Profesorado en Educacion Primaria se
incluyan materias especificas sobre las discapacidades y los alumnos con NEED que
aborden temas sobre las leyes, los tipos de discapacidades y fundamentalmente brinden
herramientas que, por una parte, ayuden a detectar las necesidades educativas especiales
y las discapacidades en los nifios y nifias; y por otra parte, colaboren a que las docentes
recibidas puedan brindar una educacion de calidad a todos sus alumnos sin sentirse

limitadas por la condicion de los estudiantes que reciban.
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Capitulo VI

Conclusiones generales

A partir del afio 1980 se comenzd a tener mayor comprension de las discapacidades
gracias a la Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (CIF) promulgada por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS). Este hecho fue
el primero de muchos grandes cambios que se vivieron a nivel mundial con respecto a las
discapacidades.

Segun la OMS las discapacidades se clasifican en tres niveles especificos: 1) Estructuras
y funciones corporales, 2) Actividad y 3) Participacion; como asi también en diferentes
grados de funcionalidad (que pueden ser tanto positivos como negativos). Esta
clasificacion se aplica con codigos alfanuméricos que detallan la discapacidad en el nivel
y el grado que corresponde y varian entre 5 a 7 cadigos por nivel.

Segun la CIF, la persona con discapacidad es aquella que tiene de hecho o en potencia
alguna limitacion en su funcionamiento corporal, personal o social asociado a una
condicion de salud® y con su clasificacion intenta destacar y determinar las areas en las
cuales surgen las discapacidades.

La clasificacion que otorga la OMS corresponde a un modelo médico y social de las
discapacidades, pero, en Argentina, se utiliza como apoyo otro manual en conjunto con
el CIF para clasificar exclusivamente discapacidades mentales de origen conductual,
cognitivo o emotivo. Este manual lleva las siglas DMS que significan (por sus siglas en
inglés): Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales.

Con las dos herramientas mencionadas, se realiza una Junta de Evaluacion
Interdisciplinaria donde se evalGa al sujeto y se le otorga el Certificado Unico de
Discapacidad (CUD) para que adquiera diversos beneficios, entre ellos, recibir una
educacion de calidad.

Para poder hacer cumplir este Ultimo punto, en el afio 2006, se promulgd la Ley 26.378:
“CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD Y SU PROTOCOLO FACULTATIVO”, y se determina que “las
personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales,

intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras,

% Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad.
Boletin del RPD, 50, 15-30.
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puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas.”®.

Dentro de esta ley se promueve la formacién de los profesionales y el personal que
trabajan con personas con discapacidad y se comprometen a ofrecer formacion a todas las
personas que estén involucradas en los problemas de accesibilidad que puedan presentar
los alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad, siendo
éstas dificultades o disfunciones del funcionamiento intelectual general y de la conducta
adaptativa, la cual conlleva la necesidad de elementos de apoyo y recursos en el contexto
donde se desenvuelve.

De este modo, basdndome en el sustento tedrico que se desarrolld en la presente
investigacion, se puede afirmar que en lo que refiere a los alumnos con Necesidades
Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad éstos estan completamente incluidos
en el sistema educativo de la Republica Argentina.

Teniendo en cuenta las leyes 26.206 (Ley de Educacién Nacional) y 13.688 (Ley
Provincial de Educacién) que hacen hincapié al acceso universal de una educacion de
calidad para todos los habitantes del suelo argentino, se entiende que ambas leyes
garantizan la inclusion educativa a través de politicas universales, estrategias pedagdgicas
y una formacion docente comprometida con la igualdad y confianza en las posibilidades
de aprendizaje de todos los estudiantes. También se sostiene que se estableceran los
recursos y procedimientos correspondientes para identificar tempranamente dentro del
sistema educativo las necesidades educativas derivadas de la discapacidad o de trastornos
del desarrollo, pero, ¢esto realmente es asi? ;Dentro del Profesorado en Educacion
Primaria se forma a las futuras docentes respecto a los alumnos con necesidades
educativas especiales, las discapacidades y los trastornos del desarrollo? ¢Las docentes,
al momento de recibirse, se sienten con la formacién suficiente como para ejercer y
trabajar con alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la
Discapacidad?

Para responder estos interrogantes, se llevé a cabo un trabajo de campo que incluy6 a 18
estudiantes avanzadas del ultimo afio del Profesorado en Educacion Primaria del Instituto
Profesional Docente X, del partido de Merlo, Provincia de Buenos Aires.

A pesar de que la mayoria de las estudiantes mencionaron que en los planes de estudio
del Profesorado no hay materias especificas que mencionen temas relacionados a la
discapacidad o a los alumnos con NEED, pudieron confirmar que en las materias

pedagogia critica de las diferencias y didactica y curriculum del nivel primario

39 | ey 26.378/06. Honorable Congreso de la Nacion Argentina.
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estudiaron estos dos temas como conjunto. De igual manera, muchas de las entrevistadas
comentaron que en los trayectos formativos opcionales tuvieron la posibilidad de cursar
materias donde pudieron profundizar sobre los alumnos con NEED, gracias a que se
abrieron talleres con dicha temética.

Con lo que respecta a las leyes educativas, mas del 80% de las entrevistadas no tuvo
materias en donde les nombren los derechos de las personas con discapacidad y las leyes
que los amparan, contradiciendo de esta manera la teoria evaluada con la practica
educativa en los profesorados.

Por otra parte, teniendo en cuenta lo que dictan las leyes nacional y provincial de
educacion, en donde promueven brindar herramientas para la deteccion temprana de las
discapacidades, entre el 70% y el 80% de las estudiantes declararon no haber cursado
materias que les brinden herramientas para identificar las discapacidades, ni haber
aprendido sobre los diferentes tipos de discapacidades, lo que muestra otra contradiccion
entre la teoria y la practica educativa diaria.

Las futuras docentes no tienen conocimientos sobre qué es la discapacidad, ni mucho
menos qué son las Necesidades Educativas Especiales Derivadas de ella, pero si
nombraron que tuvieron o tienen contacto con alumnos con Trastorno del Espectro
Autista, y pueden obtener de esta experiencia una sutil idea de lo que son las NEED.
Asimismo, la mayoria que pudo dar una definicidn de discapacidad coloco a ésta como
una deficiencia, limitacion o falta de algo, destacando la limitacién fisica 0 mental que
impide que la persona pueda desarrollar sus tareas de manera “normal”.

La mayoria de ellas sabe que los alumnos con NEED deben ser incluidos a sus aulas como
cualquier alumno, saben que todos los alumnos tienen derecho a aprender y a acceder a
una educacién coman, saben que muchos de ellos tienen otros tiempos de aprendizaje,
pero, de todas formas, no tienen las herramientas suficientes para llevar a cabo su labor
docente como corresponde, dejandolo en evidencia en las opiniones recolectadas en las
cuales manifiestan cierta recriminacion hacia su formacion por no brindarles
conocimientos especificos sobre los diferentes tipos de alumnos con NEED que pueden
estar incluidos en un aula de escuela comadn.

Evaluando todo el trabajo de investigacion y sumando la declaracion de las entrevistadas,
se puede inferir que las estudiantes que estan a punto de recibir su titulo en maestras de
Educacion Primaria no se sienten preparadas para trabajar con alumnos con Necesidades
Educativas Especiales Derivadas de la Discapacidad debido a que no tienen formacion
especifica sobre dichos temas, lo cual me invita a reflexionar sobre el disefio curricular

del Profesorado en Educacion Primaria y como hacer respetar las leyes de educacion que
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avalan una formacion docente comprometida con la igualdad y que el mismo sistema
parece no efectuar.

Asimismo, sostengo firmemente que es de suma importancia que se empiece a evaluar el
disefio curricular del Profesorado en Educacion Primaria, puesto que es de caracter
necesario que las futuras docentes tengan conocimientos de las discapacidades que
pueden presentarse en las aulas de la escuela comdn y puedan estar preparadas
correctamente para trabajar en sus aulas con alumnos con NEED.

Para finalizar me gustaria invitar a la reflexion para reducir la barrera dentro del disefio
curricular de la educacion superior con respecto a los saberes que se brindan referidos a
alumnos con NEED, teniendo en cuenta la mirada de Verdugo (1997) y Schalock, R. L.
(1998), quienes sostienen que “una forma de reducir las limitaciones funcionales, y por
tanto la discapacidad de la persona, consiste en intervenir 0 proveer servicios y apoyos
que se centren en la conducta adaptativa y en el nivel del papel que se desempeiia en la
sociedad*”, y, por su parte, Bibiana (2011) afirma que la mera existencia de la limitacion
funcional, aunque sea minoritaria, no alcanza para producir una discapacidad si no
existe un mecanismo social que la sancione*!.

Teniendo en cuenta estas miradas, sostengo que seria interesante pensarnos desde otro
lado como agentes transformadores de la sociedad y comenzar a reflexionar sobre la
manera en la que estamos abordando la discapacidad y los alumnos con Necesidades
Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad desde el &ambito educativo y desde la
formacién de los futuros formadores de los nifios de nuestra provincia, por lo cual me
parece relevante también tener en cuenta la mirada de Davini, quien sostiene que los
enfoques y las practicas educativas no son estaticos: se transforman y renuevan a lo largo
del tiempo en funcion de los cambios sociales, de los avances en el conocimiento
especializado y de la experiencia, y es por esto que considero que la practica docente y el
“ser docente” debe estar seguido de reflexion y actualizacion constante, por lo cual se
deberia tener en cuenta de manera real a las discapacidades en el trayecto de toda

formacion docente.

40 Luque Parra, D. J. (2014). Trastornos del desarrollo, discapacidad y necesidades educativas
especiales. Elementos psicoeducativos.
41 Bibiana . Educacién inclusiva y formacion docente, 2011

78




Bibliografia
Anaya, H. A. (2005). Resefia de" Los siete saberes necesarios para la educacion del
futuro™ de Edgar Morin. Ra Ximhai, Volumen 1, No. 3, 653-665. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/461/46110314.pdf

Axel Levin (2019). /Qué determina la discapacidad en la infancia? La experiencia de la
certificacion estatal argentina. Revista Sociolégica de Pensamiento Critico,
Volumen 13, 109-131. https://intersticios.es/article/view/18861/12249

Camacho, J. M. (2006). Los diagnosticos y el DSM-IV. Rev. Fundacién Foro, 1-32.
Disponible en: https://www.fundacionforo.com/pdfs/archivol5.pdf

Davini, M. C. (1995). La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia (Vol. 1).
Buenos Aires: Paidos. Disponible en:

https://profesoradotecnico2013.files.wordpress.com/2013/04/la-formacion-

docente-en-cuestion.pdf

Davini, M. (1997). La formacidn docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires:
Paidos. Disponible en: https://www.redalyc.org/pdf/461/46142596037.pdf

Davini, M. C. (2015). Acerca de las practicas docentes y su formacién. Argentina:
Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Formacion Docente. Direccion
Nacional de Formacion e Investigacion. Area de Desarrollo Curricular. Disponible
en:
https://www.academia.edu/download/53440864/DAVINI_Cristina. Acerca de la

s practicas docentes v su formacion 1.pdf

Davini, M. C. (2015). La formacion en la préctica docente. Buenos Aires: Paidos.
Disponible en: https://iesmc-tuc.infd.edu.ar/sitio/wp-
content/uploads/2020/05/3%C2%B0-PEP-PRACTICA-3-La-Formaci%C3%B3n-
en-1a-Pr%C3%A1ctica-Docente-Cap.3-M.C.-Davini.pdf

DGCYE de la Provincia de Buenos Aires (2006-2007). Disefio Curricular para la
Educacion Superior: Niveles inicial y primario. Disponible en:
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurric
ulares/documentosdescarga/dcurricularsuperior.pdf

79



https://www.redalyc.org/pdf/461/46110314.pdf
https://intersticios.es/article/view/18861/12249
https://www.fundacionforo.com/pdfs/archivo15.pdf
https://profesoradotecnico2013.files.wordpress.com/2013/04/la-formacion-docente-en-cuestion.pdf
https://profesoradotecnico2013.files.wordpress.com/2013/04/la-formacion-docente-en-cuestion.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/461/46142596037.pdf
https://www.academia.edu/download/53440864/DAVINI_Cristina._Acerca_de_las_practicas_docentes_y_su_formacion_1.pdf
https://www.academia.edu/download/53440864/DAVINI_Cristina._Acerca_de_las_practicas_docentes_y_su_formacion_1.pdf
https://iesmc-tuc.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2020/05/3%C2%B0-PEP-PRACTICA-3-La-Formaci%C3%B3n-en-la-Pr%C3%A1ctica-Docente-Cap.3-M.C.-Davini.pdf
https://iesmc-tuc.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2020/05/3%C2%B0-PEP-PRACTICA-3-La-Formaci%C3%B3n-en-la-Pr%C3%A1ctica-Docente-Cap.3-M.C.-Davini.pdf
https://iesmc-tuc.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2020/05/3%C2%B0-PEP-PRACTICA-3-La-Formaci%C3%B3n-en-la-Pr%C3%A1ctica-Docente-Cap.3-M.C.-Davini.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/dcurricularsuperior.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/dcurricularsuperior.pdf

DGCYE de la Provincia de Buenos Aires. Resolucion N2 4154 de 2007. Profesorado de
Educacion Primaria. Ministerio de Educacién Argentina. 11 de febrero de 2008.
Disponible en: https://isfd105-bue.infd.edu.ar/sitio/profesorado-en-educacion-

primaria-resolucion-4154-07/

Fernandez, A.C., Arjona, P. P., Arjona, T. V. & Cisneros, A. L. (2011). La evaluacion

psicopedagdgica. En Determinacion de las Necesidades educativas Especiales (pp.

23-37). México: Trillas. Disponible en:
http://metabase.uaem.mx/bitstream/handle/123456789/2640/464 22.pdf?sequence
=1

Freire, P. (1993). Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la pedagogia del
oprimido. Madrid: Siglo xxi. Espafia Editores S.A. Disponible en:
https://books.google.com/books?hl=es&Ir=&id=Ge5i5SgiGoQC&oi=fnd&pg=PR
1&dqg=Freire,+P.+(1993).+Pedagog%C3%ADa+de+la+Esperanza.+Madrid:+Sigl
0+XXI+Espa%C3%Bla+Editores+S.A.&ots=0T-

YDgwCO_&sig=1y xEGpgPOaRwVBkirnZP4KeVQo

Garcia, C. E., & Sanchez, A. S. (2001). Clasificaciones de la OMS sobre discapacidad.
Boletin del RPD, Vol. 50, 15-30. Disponible en:
http://ciapat.org/biblioteca/pdf/1002-

Clasificaciones_de la_OMS sobre_discapacidad.pdf

Instituto Nacional de Formacién Docente. Ministerio de Educacion Argentina.

Disponible en: https://red.infd.edu.ar/institucional/

Ley 26.206 de 2006. Ley de Educacion Nacional. 28 de diciembre de 2006. B. O. No.
31062. Disponible en: https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-
nac-58ac89392ea4c.pdf

Ley 26.378 de 2008. Aprobacion de la Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad y su protocolo facultativo. 6 de junio de 2008. O.D. No. 267.
Disponible  en:  https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-26378-
141317/texto

80



https://isfd105-bue.infd.edu.ar/sitio/profesorado-en-educacion-primaria-resolucion-4154-07/
https://isfd105-bue.infd.edu.ar/sitio/profesorado-en-educacion-primaria-resolucion-4154-07/
http://metabase.uaem.mx/bitstream/handle/123456789/2640/464_22.pdf?sequence=1
http://metabase.uaem.mx/bitstream/handle/123456789/2640/464_22.pdf?sequence=1
https://books.google.com/books?hl=es&lr=&id=Ge5i5SgiGoQC&oi=fnd&pg=PR1&dq=Freire,+P.+(1993).+Pedagog%C3%ADa+de+la+Esperanza.+Madrid:+Siglo+XXI+Espa%C3%B1a+Editores+S.A.&ots=0T-YDgwCO_&sig=1y_xEGpqPOaRwVBkirnZP4KeVQo
https://books.google.com/books?hl=es&lr=&id=Ge5i5SgiGoQC&oi=fnd&pg=PR1&dq=Freire,+P.+(1993).+Pedagog%C3%ADa+de+la+Esperanza.+Madrid:+Siglo+XXI+Espa%C3%B1a+Editores+S.A.&ots=0T-YDgwCO_&sig=1y_xEGpqPOaRwVBkirnZP4KeVQo
https://books.google.com/books?hl=es&lr=&id=Ge5i5SgiGoQC&oi=fnd&pg=PR1&dq=Freire,+P.+(1993).+Pedagog%C3%ADa+de+la+Esperanza.+Madrid:+Siglo+XXI+Espa%C3%B1a+Editores+S.A.&ots=0T-YDgwCO_&sig=1y_xEGpqPOaRwVBkirnZP4KeVQo
https://books.google.com/books?hl=es&lr=&id=Ge5i5SgiGoQC&oi=fnd&pg=PR1&dq=Freire,+P.+(1993).+Pedagog%C3%ADa+de+la+Esperanza.+Madrid:+Siglo+XXI+Espa%C3%B1a+Editores+S.A.&ots=0T-YDgwCO_&sig=1y_xEGpqPOaRwVBkirnZP4KeVQo
http://ciapat.org/biblioteca/pdf/1002-Clasificaciones_de_la_OMS_sobre_discapacidad.pdf
http://ciapat.org/biblioteca/pdf/1002-Clasificaciones_de_la_OMS_sobre_discapacidad.pdf
https://red.infd.edu.ar/institucional/
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-26378-141317/texto
https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-26378-141317/texto

Lugue Parra, D. J. (2014). Trastornos del desarrollo, discapacidad y necesidades
educativas  especiales.  Elementos  psicoeducativos.  Disponible  en:
http://riberdis.cedid.es/bitstream/handle/11181/4403/Trastornos_del_desarrollo_di
scapacidad_y necesidades_educativas_especiales.pdf?sequence=1&rd=00313329
66650492

Meérida, C. (2022). La formacion de profesores/as de nivel primario y la inclusién
educativa de estudiantes con discapacidad. Un andlisis del Profesorado de
Educacién Primaria de la Universidad Nacional del Sur. Disponible en:
https://repositoriodigital.uns.edu.ar/handle/123456789/6037

Ministerio de cultura y educacion, (2009). El aprendizaje en alumnos con Necesidades
Educativas Especiales. Orientaciones para la elaboracion de adecuaciones
curriculares. Disponible en:

http://www.bnm.me.qgov.ar/gigal/documentos/EL003877.pdf

Misischia, B. (2016). Educacién Inclusiva y Formacion Docente. Disponible en:
http://www.repositoriocdpd.net:8080/bitstream/handle/123456789/1306/Art_Misi

schiaB EducacionlInclusivaFormacion 2011.pdf?sequence=1

Moguel, E. A. R. (2005). Metodologia de la Investigacion. Univ. J. Auténoma de

Tabasco.
Namakforoosh, M. N. (2000). Metodologia de la investigacion. Editorial Limusa.
Osuna, F. O. M., & Mata, K. L. A. (2015). IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE:

¢QUE SIGNIFICA SER PROFESOR?. European Scientific Journal, Volumen 11,
No. 32, 97-110. Disponible en: https://core.ac.uk/download/pdf/236412604.pdf

Padilla-Mufioz, A. (2010). Discapacidad: contexto, concepto y modelos. International
law, Volumen 16, 381-414. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s1692-
81562010000100012

81



http://riberdis.cedid.es/bitstream/handle/11181/4403/Trastornos_del_desarrollo_discapacidad_y_necesidades_educativas_especiales.pdf?sequence=1&rd=0031332966650492
http://riberdis.cedid.es/bitstream/handle/11181/4403/Trastornos_del_desarrollo_discapacidad_y_necesidades_educativas_especiales.pdf?sequence=1&rd=0031332966650492
http://riberdis.cedid.es/bitstream/handle/11181/4403/Trastornos_del_desarrollo_discapacidad_y_necesidades_educativas_especiales.pdf?sequence=1&rd=0031332966650492
https://repositoriodigital.uns.edu.ar/handle/123456789/6037
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL003877.pdf
http://www.repositoriocdpd.net:8080/bitstream/handle/123456789/1306/Art_MisischiaB_EducacionInclusivaFormacion_2011.pdf?sequence=1
http://www.repositoriocdpd.net:8080/bitstream/handle/123456789/1306/Art_MisischiaB_EducacionInclusivaFormacion_2011.pdf?sequence=1
https://core.ac.uk/download/pdf/236412604.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s1692-81562010000100012
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s1692-81562010000100012

Pérez, M. E. y Chhabra, G. (2019): “Modelos tedricos de discapacidad: un seguimiento
del desarrollo historico del concepto de discapacidad en las tltimas cinco décadas”.
Revista Espafiola de Discapacidad, 7 (I): 7-27. Disponible en:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6955448

Perrenoud, P. (2001). La formacion de los docentes en el siglo XXI. Revista de
Tecnologia educativa, 14(3), 503-523. Disponible en:

https://www.academia.edu/download/50730260/La formacion de los docentes

en el siglo XXI Perrenoud.pdf

Resolucion 155 de 2011. Consejo Federal de Educacion. Por la cual se aprueba el
documento de la Modalidad EDUCACION ESPECIAL. 13 de octubre de 2011.
Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/normas/RCFE_155-11.pdf

Rojas, A. B. (2006). Educacion, compromiso social y formacion docente. Revista
Iberoamericana de Educacion, Volumen 37, No. 4, 1-8. Disponible en:
http://recursosdescargables.pbworks.com/f/BUSTAMANTE.+educacion+compro

miso+social+y.pdf

Rusler, V., & Schwamberger, C. (2018). MAESTROS INDAGANDO A DIEZ ANOS
DE LA CONVENCION. POLITICAS DE INCLUSION Y FORMACION
DOCENTE EN ARGENTINA. Revista Ruedes, (8), 48-64. Disponible en:

https://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/ruedes/article/view/1659

82



https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6955448
https://www.academia.edu/download/50730260/La_formacion_de_los_docentes_en_el_siglo_XXI_Perrenoud.pdf
https://www.academia.edu/download/50730260/La_formacion_de_los_docentes_en_el_siglo_XXI_Perrenoud.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/normas/RCFE_155-11.pdf
http://recursosdescargables.pbworks.com/f/BUSTAMANTE.+educacion+compromiso+social+y.pdf
http://recursosdescargables.pbworks.com/f/BUSTAMANTE.+educacion+compromiso+social+y.pdf
https://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/ruedes/article/view/1659

ANexos




Anexo |

Entrevistas/Encuestas

Entrevista a estudiantes avanzadas del Profesorado en Educaciéon Primaria del
Instituto Profesional Docente X de la Provincia de Buenos Aires, Argentina.

Nombre:
Edad:
o 18a25
o 26a40
o Maésde 40

1. ¢El profesorado en educacion primaria es su primera carrera profesional?
SI
NO
TITULO DE BASE:

En este momento vamos a pasar a algunas preguntas referidas a la trayectoria

educativa en el profesorado de Educacion Primaria.

2. En su trayecto educativo en el Profesorado de Educacion Primaria que cursa
actualmente:

a. ¢Escuchd en alguna materia que se aborden temas relacionados a
Alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la
Discapacidad? En caso de que la respuesta sea “SI” puede, si recuerda,
escribir el nombre de la materia.

Sl
NO
NOMBRE DE LA MATERIA:

b. ¢Tuvo alguna materia donde se aborden las leyes educativas de las
personas con discapacidad? En caso de que la respuesta sea “SI” puede,
si recuerda, escribir el nombre de la materia.

Sl
NO
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NOMBRE DE LA MATERIA:

¢Cursd materias en las que se examinen los tipos de discapacidad que
suelen presentarse en las aulas de escuela comin? En caso de que la
respuesta sea “SI” puede, si recuerda, escribir el nombre de la materia.

Sl

NO

NOMBRE DE LA MATERIA:

. En todo el trayecto de la formacion docente, en alguna materia, ¢Le
brindaron herramientas para identificar a alumnos con Necesidades
Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad (NEED)? En caso
de que la respuesta sea “SI” puede, si recuerda, escribir el nombre de la
materia.

Sl

NO

NOMBRE DE LA MATERIA:

En caso de que le hayan brindado herramientas para identificar Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales derivadas de la

Discapacidad nombre las herramientas que recuerda a continuacion:

En el plan de estudios del Profesorado, ¢Hay una o mas materias que
traten y/o nombren algo referido sobre Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales? En caso de que la respuesta sea “SI” puede, si
recuerda, escribir el nombre de la materia.

Sl

NO

NOMBRE DE LA/LAS MATERIA/S:
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¢Hay una o mas materias en el plan de estudios del Profesorado que traten
y/o nombren algo referido sobre Discapacidad? En caso de que la
respuesta sea “SI” puede, si recuerda, escribir el nombre de la materia.

Sl

NO

NOMBRE DE LA MATERIA:

. Si al momento de trabajar en un aula se le presenta algin Alumno con
Necesidades Educativas Especiales derivadas de la Discapacidad, ¢Se

sentiria preparada y con las herramientas suficientes para dar sus clases

y trabajar con alumnos con discapacidad?
Sl
NO

¢ Qué sabe/conoce sobre las discapacidades?

¢Qué sabe/conoce sobre Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales derivadas de la Discapacidad?

. ¢Te parece importante que en plan de estudios del Profesorado en
Educacién Primaria se incluyan materias que aborden temas sobre las
discapacidades y los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales
derivadas de la Discapacidad? En caso de que la respuesta sea “SI”
puede, si desea, agregar algin comentario.

Sl

NO

COMENTARIOS:
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